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comun [CNC] esta pensado para evitar las consecuencias indeseables
que por lo general se le atribuyen: la anulacién de diferencias regio-
nales o personales, y la exclusion de aquellos que no alcancen los
objetivos que se suponen comunes. En efecto, el objetivo general de
un CNC no es crear una élite dominante y, con ella, legiones de exclui-
dos. Muy por el contrario, gracias a una misma educacion de calidad
para todos los ninos y adolescentes, el CNC se propone consolidar y
fortalecer la igualdad de oportunidades y la libertad individual.
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/Resumo /

As praticas e a planificacao educativas envolvem uma série de ten-
sdes inerentes, como a tensao entre o sistema educativo e o individuo,
entre a variedade de linguagem “de prestigio” e “dialetos”, entre a exi-
géncia e inclusao, entre comunidade e individuo. A andlise filoséfica
permite mostrar que essas tensdes sao virtuosas porque ambos os fins
sao necessarios. Um curriculo nacional comum [CNC] se destina a evi-
tar as consequéncias indesejaveis que normalmente atribuidas a ele:
anulacao de diferengas regionais o individuais e exclusao de quem nao
cumprir os objetivos que deveriam ser comuns. Com efeito, o objetivo
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geral de um CNC nao é criar uma elite dominante e, com ela, legides de
excluidos. Pelo contrario, gracas a mesma educacao de qualidade pa-
ra todas as criangas e adolescentes, o CNC visa consolidar e fortalecer
tanto a igualdade de oportunidades quanto a liberdade individual.

Palavras-chave: educacao, exceléncia, igualdade, liberdade, felicidade.

/ Abstract /

Educational planning and practices involve a series of inherent ten-
sions, such as the tensions between the educational system and the
individual, between the “prestigious” variety of language and “dialects”,
between demand and inclusion, between the community and the indi-
vidual. The philosophical analysis allows us to show that such tensions
are virtuous because both extremes are necessary. A common national
curriculum [CNC] is designed to avoid the undesirable consequences
that are generally attributed to it: the annulment of regional and indi-
vidual differences, and the exclusion of those who do not achieve the
objectives which are supposed to be common. In effect, the general ob-
jective of a CNC is not to create a dominant elite and, with it, legions of
excluded persons. On the contrary, thanks to the same quality educa-
tion for all children and adolescents, the CNC aims at consolidating and
strengthening both equality of opportunities and individual freedom.

IKey words: education, excellence, equality, freedom, happiness.

/117

1.INTRODUCCION

— 1N este trabajo se intenta desarrollar un analisis critico y propo-
== sijtivo de la idea de un curriculum nacional [CNC]. Un CNC es un
— programa general de estudios que el sistema educativo de un
estado nacional imparte en todas las areas para todos los ninos y ado-
lescentes que vivan en el territorio de este estado nacional.

Un analisis filosé6fico como el que aqui se propone es relevante
porque puede contribuir a justificar o entender las tomas de decisio-
nes en la planificacién educativa. Por su parte, dicha planificacion es
importante en si misma porque su finalidad no es otra que el desa-
rrollo interpersonal y cognitivo de nifos y adolescentes (Halliday, 1993
[1978]). De manera mas general aun, su finalidad es servir a la educa-
cion en términos de las dos dimensiones fundamentales de la persona
humana: el cuidado de si misma y el cuidado de las otras (Fiezzi, 2019:
226).

Esta concepcion del sujeto de las practicas educativas permite que
el analisis filoséfico no solo lidie con las criticas que comUnmente se
le hacen a la idea misma de CNC sino que también contemple los be-
neficios sustanciales que la idea de CNC ofrece. En este sentido, John
Dewey ha sugerido que el CNC es un recurso valioso y potente para el
sistema educativo en un estado democratico porque en efecto tiene
que servir tanto para el desarrollo cognitivo como para la integracion
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social de los las personas; busca garantizar la libertad individual y la
igualdad de oportunidades; su objetivo a largo plazo es, en definitiva,
la formacion de personas que puedan vivir su vida con la mayor pleni-
tud posible para asi participar en la construccion de una sociedad justa
y feliz. Dicho de otra forma, una misma educacion de calidad para to-
dos los ninos y adolescentes no solo es una manifestacion visible de
la igualdad, sino que también permite consolidar la libertad: scémo po-
dria ser libre quien no fuera un igual de los otros?

Desde luego, la propuesta de un sistema educativo comun, regula-
do por el estado nacional, no deja de enfrentarse a serias dificultades.
El mismo Dewey (1916: 110) reconocia que el gran peligro de un siste-
ma educativo administrado por un estado nacional es que las metas
de la educacion terminen restringidas o aun corrompidas por culpa de
agentes de dominacion politica y econémica. Por ello, la propuesta de
un CNC contempla desde el comienzo la necesidad de evitar que los
intereses espurios del estado, o de las corporaciones eventualmente
favorecidas por él, avasallen los derechos de las personas.

Asi las cosas, la propuesta de un CNC como medio para una edu-
cacion democratica que garantice la libertad individual y la igualdad de
oportunidades también exhibe vigencia. Por ejemplo, en varios paises
se esta debatiendo como lograr que el curriculum resguarde, al mismo
tiempo, la identidad nacional, las particularidades regionales y sociales
y la diversidad de voces individuales (HopRins, 2018: 439).

A continuacion, en la segunda parte, se presenta el fundamento de
la metodologia de trabajo, que es, como se ha dicho, un analisis filo-
sofico de la idea misma del curriculum nacional comun. Luego, en la
tercera parte, se desarrolla ese analisis y se exponen sus resultados.
Por ultimo, en la cuarta seccion se tratan las conclusiones.

2. METODOLOGIA DE ANALISIS: LA FILOSOFIA
COMO BASE DEL CURRICULUM

Un conocido pasaje de John Austin dice que la filosofia ocupa el lu-
gar de "sol central originario, seminal y tumultuoso” del que provienen
todas las areas del conocimiento humano. De vez en cuando, el sol de
la filosofia se desprende de un fragmento de si mismo que se convierte
en una ciencia, en un planeta frio que sigue su curso normal. Esto ocu-
rrio, por ejemplo, con el nacimiento de la fisica en el siglo XVII. Austin
anuncio (parece que con éxito) que la filosofia habria de liberarse de
otras de sus partes para dar lugar a una genuina ciencia del lengua-
je, de la Unica forma que podria hacerlo: “con una patada hacia arriba”
(Austin, 1961: 232).

Ese sol original, seminario y tumultuoso que llamamos filosofia con-
siste pues en discusiones sin fin sobre problemas que no se resuelven
de un modo undanime. El asunto no es que falten soluciones (o pro-
puestas de solucion), sino que hay mas de una, porque en la filosofia
coexisten soluciones diferentes y aun incompatibles o contradictorias
para un mismo problema (Comesana, 20I1: 13).

Por ejemplo, los grandes temas de la ética forman parte del vasto
conjunto de los problemas filoséficos (Lafollette, 2014: ix-x). Se puede
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adoptar la concepcidn ética de Aristoteles y creer, de manera general,
que el bien se identifica con la busqueda de la felicidad. Pero esta toma
de posicion no implica que los problemas expresados por las pregun-
tas “aqué es el bien?”, “aqué es la felicidad?”, etc. hayan sido resueltos
definitivamente. Tampoco implica, desde luego, que otra concepcion
ética haya sido descartada. Otra persona podra seguir la ética de IKant
y pensar, también de manera general, que el bien se identifica con el
deber independientemente de la felicidad, y esto no implica para nada
que la ética haya descartado el enfoque de Aristoételes.

Asi, por un lado, la filosofia puede entenderse como un amplio con-
junto de discusiones (apasionantes o interminables) sobre problemas
que no tienen una unica solucion. Por otro lado, puede entenderse que
la ciencia estable es el conjunto de investigaciones normales en las
que si se acepta una unica soluciéon para un problema. Como ha suge-
rido Peter Medawar, la ciencia es el arte de lo solucionable.

Ahora bien, puede aceptarse, al menos provisoriamente, esta con-
cepcion de la filosofia y de la ciencia. Después de todo, las preguntas
“dqué es la filosofiaP?” y “aqué es la ciencia?” también expresan proble-
mas filoséficos. Sin embargo, no se sugiere de ningin modo que en
filosofia se pueden postular supuestos sin necesidad de justificacion
alguna. En este sentido, Popper (1986 [1972]: 245-246) ha senalado que
los postulados de una teoria filoséfica se evalian de un modo diferente
del modo en que se evaluan las hipdtesis de una teoria cientifica.

Por un lado, los enunciados de una teoria cientifica son refutables en
términos de la contrastacion empirica, por ejemplo a través de un expe-
rimento, de la observacion del fendmeno, del analisis de la evidencia.

Por su parte, los enunciados de una teoria filoséfica no son refutables
al estilo de los enunciados cientificos, sino que son objeto de la critica.

En efecto, los enunciados filoséficos no pueden someterse al juicio
de la evidencia empirica del modo en que lo hacen los enunciados cien-
tificos, pero si deben someterse al juicio de la critica. Ante un problema
filos6fico siempre podremos formular, por lo menos, las siguientes pre-
guntas: Jse resuelve el problema?, Jesta teoria resuelve el problema
mejor que otras?, o solo lo ha desplazado?, squé ventajas o desven-
tajas ofrece la solucién sugerida? Dichas preguntas indican en efecto
que siempre es posible una evaluacion critica de las teorias filosoficas.

En conclusidn, la filosofia puede servir, entre otras cosas, para dar
fundamento a nuestra intencién de conocer. Los enunciados de una
teoria filoséfica son evaluados por el tribunal de la critica.

Entre los muchos servicios que presta, la filosofia también permite
construir las bases para el diseno curricular. En efecto, ella permite fun-
damentar la decisién y la planificacién de qué es lo que se va a ensenar,
coémo se lo va a ensenar, y por qué se |lo va a ensenar. Para Thomas Ho-
pRins (1941:199), la filosofia ha participado en cada decisiéon importante
sobre el curriculum y la ensenanza a lo largo de la historia y seguira
siendo el fundamento de toda decisién importante en el futuro. El agre-
ga que dificilmente haya casos en los cuales la filosofia no sirva para
fundamentar las decisiones que toma un docente.

Dewey aun pensaba que la filosofia es una teoria general de la edu-
cacion. La filosofia permite explicitar las actitudes mentales y éticas
que se asumen para enfrentar las dificultades de la vida social contem-
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poranea. En sus propias palabras, la educacion es “el laboratorio donde
las distinciones filoséficas se hacen concretas y se ponen a prueba”
(1916: 384). Por medio de la educacion no solo se busca formar buenos
ciudadanos y buenos trabajadores, sino también formar personas que
puedan vivir la vida con la mayor plenitud posible y que puedan cola-
borar con los otros en la construccién de una sociedad mas justa. En
otras palabras, la educacion tiene por objetivo ultimo la felicidad de las
personas.

En esta misma linea de pensamiento, Tyler (1949: 33) consideraba
que uno de los problemas de la filosofia es explicar en qué consiste una
vida feliz y qué es una sociedad justa. Por ello, segln él, |a filosofia de
la educacion puede robustecer la convivencia y los valores democrati-
cos en las escuelas.

Asi, el problema filoséfico expresado por la pregunta “équé es una
vida feliz?” se vincula en principio a la realizacion individual, mientras
que el problema de qué es una sociedad justa tiene que ver con el bien
comun.

Podria parecer que la felicidad (una aspiraciéon en principio indivi-
dual) y el bien comun pertenecen a dominios diferentes, o que son
términos opuestos y que debe privilegiarse uno en inevitable desme-
dro del otro. En este trabajo se defiende la idea de que ser libre y tener
los mismos derechos y las mismas oportunidades que los demas es
una condicién necesaria para que una persona pueda llegar a ser feliz,
y todo ello es algo que puede conseguirse en el seno de una sociedad
genuinamente democratica.

De esta forma, las aspiraciones individuales y el bien comun son
desde luego temas diferentes pero pertenecen a un mismo ambito.
Como sugiere Goodlad (19793, 1979b), la primera responsabilidad la es-
cuela es primordialmente responsable del orden social, se debe a la
nacién-estado, pero con el fin de priorizar el potencial y el crecimiento
de la persona, nunca para subordinar al individuo a los intereses de un
estado ubicuo y omnipotente.

En este sentido, Ornstein (1991: 7) destaca que la antinomia socie-
dad-individuo subyace a toda planificacién curricular. Asi, la filosofia
de la educacion ha oscilado entre dos grandes concepciones (Ornstein
y HunRin, 1998: 56; Ornstein y Levine, 2008: 180). Por un lado, para la
“filosofia de la educacion tradicionalista”, la educacion tiene como fin
primordial el bien comun y por ello apunta a jerarquizar los intereses
de la comunidad, sus valores y su patrimonio cultural, el cual provie-
ne desde luego del pasado. Por otra parte, la “filosofia de la educacién
progresista” entiende que la educacioén tiene como fin el desarrollo del
individuo y que por ello cada persona reinterpreta los valores estable-
cidos de la comunidad.

Aungue hay superposiciones y entrecruzamientos, la filosofia de la
educacion tradicionalista se identifica con las concepciones “perennia-
lista” y “esencialista”. Dichas concepciones jerarquizan el desarrollo
intelectual del individuo a partir de contenidos y valores de alcance su-
puestamente universal (GuteR, 2005; Reeve, 2006).

Por otra parte, la filosofia de la educacion “progresista” se identifica
el progresismo (justamente) y con el reconstructivismo. Pone el foco en
la ensenanza de valores democraticos y las habilidades del individuo
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en funcién de sus propias necesidades o aspiraciones (Morris, 1990;
Garrison et al., 2002; Trifonas y Peters, 2004).

La correlacion entre el CNC, la libertad individual y la igualdad de
oportunidades en términos de Dewey ha sido especialmente valora-
da por buena parte de la tradicién filoséfica (Wheeler, 1969; Mills, 1972;
Adler, 1982; Ornstein, 1991; Gundem y Hopman, 1998). En los ultimos
anos, no solo ha seguido siendo objeto de atencion sino que ademas
se ha enfatizado el vinculo con los estandares de alta calidad académi-
ca (Bunch, 2013; Wadham y Ostenson, 2013; Zwiers, O'Hara y Pritchard,
2014; Catalano 2015; Bunn 2017).

Por ejemplo, en el Reino Unido y los paises de la Commonwealth la
tesis de la educacion comun mantiene vigencia, en buena parte por la
influyente obra de Richard Pring (2001, 2004, 2006, 2007, 2009, 2010,
2013, 2016), cuyo trabajo guarda fuerte relacion con la propuesta de
Dewey. También alli la planificacion educativa se ha propuesto conso-
lidar la identidad nacional sin descuidar la diversidad y la pluralidad de
voces que es inherente a la sociedad democratica (Elton-Chalcraft et
al., 2017).

Lo que se presenta muchas veces como un caso exitoso de CNC es
el proceso de Finlandia (Halinen y Jarvinen, 2008; Niemi, 2012). Entre
los indicadores mas fuertes del éxito del CNC de ese pais se destacan
los resultados de las pruebas PISA (ReiniRainen, 2012: 3). También se
ha sugerido que el progreso social y econdmico de Finlandia es con-
secuencia de un “milagro de la educacion” que se sostiene en el CNC
(Niemi, 2012: 36). En este sentido, el CNC finlandés es el fundamento
de un sistema educativo que permitid, entre otras cosas, que los docen-
tes tengan una alta calificacion laboral (Heikonen et al., 2016; Niemi,
Toom y Kallioniemi, 2016), que el poderoso gremio docente vele por los
derechos de los trabajadores y al mismo tiempo les exija una altisima
capacitacion y un desempeno productivo (Niemi, 2016: 38), que alum-
nos, docentes y padres estén satisfechos con la vida escolar (Niemi,
Toom y Kallioeniemi, 2016: 281), que los resultados en las evaluaciones
internacionales se encuentren entre los mejores del mundo (Valijarvi
y SulkRunen, 2016: 3) y, en definitiva, que Finlandia se consolide como
una sociedad mayormente igualitaria, con buenos indicadores de equi-
dad en la distribucion de la riqueza. De acuerdo con una contundente
definicion del pedagogo Armi MiRRola (2016: vii), “el bienestar de la so-
ciedad finlandesa se sostiene en el conocimiento y la capacidad”.

Segun lo que se sabe de la experiencia finlandesa, el CNC ha sido
el medio mas apropiado para llegar a los docentes y todos los actores
educativos. En Finlandia, el curriculum basico nacional es un mar-
co para los curriculos locales. Al principio, el CNC fue un documento
centralizado pero con el tiempo se fue dando un proceso de descentra-
lizacion y las autoridades municipales fueron ganando cada vez mas
autonomia para organizar los colegios, el proceso de ensenanza y el
manejo de fondos. La toma de decisiones por parte de la propia es-
cuela se termind convirtiendo en uno de los aspectos principales del
diseno curricular de ese pais nérdico.

Si se pudiera pensar en algun tipo de implementaciéon analoga pa-
ra el caso de un pais donde aun no hay un CNC, se deberia considerar
la posibilidad de que en un principio dicho curriculum estuviera cen-
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tralizado para, con el tiempo, ir dando lugar a una mayor capacidad de
decision por parte de gestiones provinciales y municipales.

A pesar de que el curriculum es una guia fundamental del sistema
educativo de un pais, practicamente no hay estudios comparativos de
curriculos nacionales (VitiRRa, KroRfors y Hurmerinta, 2012: 93). Asi y
todo, VitiRRa, KroRfors y RikRabi (2016) ofrecen un diagnoéstico general
que cuenta como una paradoja constructiva. En efecto, los curriculos
nacionales exitosos se parecen y se diferencian al mismo tiempo. Se
parecen en los temas de las asignaturas pero se diferencian en las
metodologias de ensenanza. Aunque no hay protocolos de aplica-
Cion automatica para obtener buenos resultados en educacion, estos
buenos resultados parecen ser consecuencia de un CNC, cuya imple-
mentacion siempre es local.

A modo de ejemplo, para el caso de la ensenanza de la lenguay la li-
teratura en Argentina, el curriculum nacional podria por ejemplo sugerir
que en un determinado ano de la escuela secundaria se ensenara Fic-
ciones, de Borges. También puede establecer con cierta precision que
se estudien los argumentos, los personajes, y aun el contexto sociopo-
litico de Argentina en particular y de América Latina en general; que se
establezcan comparaciones entre el estilo de Borges y el otros autores;
que se analicen fragmentos o pasajes célebres, etc. Todo ello no impe-
dird que las clases de lengua y de literatura contemplen otros textos
ni coartara el enfoque creativo de los docentes y de las escuelas. Casi
con seguridad, la interpretacion de este libro de cuentos en un colegio
de un centro urbano sera diferente de la interpretacion en una comu-
nidad rural, pero un curriculum nacional sirve para construir una base,
nunca un techo.

La idea de un CNC es bienintencionada porque tiene como fin pro-
veer las condiciones necesarias para que ninos y adolescentes de todo
un pais aprendan el mismo conjunto de temas y habilidades basicas.
De esta manera, el CNC no se orienta nada mas que a consolidar la
identidad y la unidad de un pais, sino que busca la igualdad de oportu-
nidades. Para decirlo de forma explicita, el maximo objetivo de un CNC
es que todos los ninos y adolescentes tengan la oportunidad de apren-
der lo mismo independientemente de su pertenencia social y regional.

Esta busqueda bienintencionada de la igualdad de oportunidades
por medio de la unidad nacional no debe confundirse bajo ningun pun-
to de vista con un proceso de homogeneizacion orientado a borrar o
diluir las diferencias regionales, locales, sociales y aun individuales. Asi,
por ejemplo, se reconoce que en un distrito tan vasto y diverso como la
Provincia de Buenos Aires, en Argentina, el diseno curricular se ve atra-
vesado por la tension que hay entre el objetivo de lograr una igualdad
de acceso al patrimonio cultural y cientifico de la humanidad, por un
lado, y el respeto por la diversidad regional y la heterogeneidad de los
grupos socioculturales y de las personas, por el otro (Direccion Gene-
ral de Cultura y Educacién, 2007: 16). Para retomar el ejemplo ofrecido
mas arriba, la ensenanza de Ficciones, de Borges, seria (entre muchas
otras) una forma de acceder al patrimonio cultural desde muy diversas
perspectivas sociales y personales.

Asi pues, el andlisis filosoéfico sirve, entre otras cosas, para funda-
mentar nuestro conocimiento, nuestras elecciones y nuestras acciones.
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En el caso del curriculum, les permite a los docentes prevenirse no sélo
de modas pasajeras o actitudes frivolas, sino también de modelos mal
encaminados o autoritarios.

Hay varias tensiones que son inherentes a la planificaciény a la prac-
tica educativa y todas ellas se encuadran en una tension mas general:la
que hay entre los valores de igualdad y libertad. Como veremos, la prac-
tica y la planificaciéon educativa se erigen sobre una dialéctica virtuosa
porque sus cimientos se construyen precisamente sobre esa tension
que hay entre libertad e igualdad. Ahora bien, los fenémenos o ideales
en tension no involucran conflictos irreconciliables. Por el contrario, los
elementos en tensidon generan una dialéctica virtuosa porque apuntan
a preservar los altos valores de igualdad vy libertad. En consecuencia,
deben cuidarse los dos extremos en tensién, sin aplicarle mas fuerza a
uno que al otro. Como sugeria Heraclito, por lo general no se entiende
como al sostener una controversia se esta llamando a un acuerdo. La
armonia es tension entre opuestos, como la del arco y la lira.

Dado que la armonia consiste en cuidar la justa tension de los opues-
tos, una buena estrategia para el diseno curricular sera la adopcién de
la vieja y conocida maxima de Aristoteles, segun la cual la virtud esta
en "evitar los excesos de todo género, sean en mas, sean en menos”
(Etica a Nicomaco, Il, VI1). En la preparacion de un curriculum no deberia
hacerse énfasis excesivo en ninguno de los términos de estas tensio-
nes para “no cortar la cuerda” del arco.

La filosofia de la educacion resulta decisiva, entonces, para poder al
menos empezar a entender (y después, quiza, a solucionar) las tensio-
nes propias de una sociedad abierta, plural y democratica. Una practica
educativa orientada a preservar, enaltecer y, sobre todo, a ejercer los
altos valores de la igualdad y la libertad se respalda en una dialéctica
virtuosa, puesto que la libertad necesita de la igualdad, y viceversa. Las
antinomias de la practica educativa se originan en la tension entre es-
tos dos altos valores, y uno no puede existir sin el otro.

En efecto, la practica educativa en general se mueve de forma dia-
léctica porque oscila permanentemente entre fendmenos y valores
en tensién. Busca la igualdad oportunidades, pero también fomenta
el desarrollo individual. Quiere consolidar la igualdad en el acceso al
patrimonio cientifico y cultural, pero respeta la heterogeneidad de las
personas y los grupos sociales. Propone la estandarizacion lingdistica,
pero valora los dialectos regionales y sociales.

[Por cierto, aqui no hay lugar para concepciones etnocéntricas o
estigmatizantes. Los dialectos no son otra cosas que variedades regio-
nales o sociales de la lengua, la cual no existe “por encima” de dichos
dialectos. En otras palabras, eso que se denomina la lengua es la suma
de todos los dialectos. En este sentido, la “lengua estandar” puede con-
cebirse simplemente como la variedad que goza de mayor prestigio o
se reserva para ciertos usos. De hecho, se podria hablar de “dialecto es-
tandar” sin menoscabar ni exaltar a ninguna variedad.

En sintesis, por un lado, los valores rectores de la educacion son la
igualdad, el bien comun, la excelencia, la exigencia, el respeto por el
estado, la eficiencia y la productividad. Por el otro lado, los valores rec-
tores son la libertad, la vocacion, el placer, el respeto por las diferencias
personales.
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Ahora bien, la propuesta de un CNC tendiente a garantizar la igual-
dad de oportunidades puede ser objeto de criticas por parte de aquellos
que la consideren ingenua, demasiado impositiva o sencillamente mal
encaminada porque desconoce las muy visibles diferencias que en
efecto hay entre los alumnos.

Sin embargo, lo que debe plantear la escuela no es una especie de
carrera entre alumnos para ver quién gana. La metafora educativa es
la del viajero “que hace camino al andar”, a veces por senderos que ya
fueron trazados y recorridos, otras por senderos que el mismo estu-
diante-viajero puede ir abriendo a su paso. Sin desconocer los méritos
de aquellos que puedan alcanzar los mejores resultados en las diferen-
tes areas de la educacion, el fracaso no debe ser una opcion para nadie
con el suficiente compromiso por parte del sistema educativo, de los
docentes y de los alumnos, en ese orden.

Para que el fracaso no sea una opcion, resulta imprescindible que el
diseno curricular tome en cuenta con seriedad la tensidon que hay entre
las normas institucionales y las pautas por lo general legitimas de los
alumnos. En este sentido, si las normas escolares son tan rigidas que
no toleran los recorridos y perfiles atipicos, entonces se incapacitara a
los alumnos “que no han sido perfectamente moldeados por su medio
social y por sus primeros pasos en la escolaridad” (Dubet, 2004: 52).

Pero, desde luego, lo que se busca con un CNC no es moldear in-
dividuos perfectamente subordinados a un cierto orden social. Por el
contrario, es necesario que haya docentes muy calificados que sean
capaces no soélo de mantener la exigencia con respecto a los conteni-
dos vy las habilidades que se ensenen, sino también capaces de adoptar
una actitud abierta y tolerante que dé lugar al desarrollo personal de
cada alumno. De esta forma, los docentes podran revertir la compleja
“crisis de legitimidad” que padecen hoy en dia los agentes de sociali-
zacion (Mayer, 2009: 95).

Al convertirse en agentes legitimos que trabajan en pos tanto de la
exigencia como de la inclusién, los maestros contribuiran decisivamente
a instaurar normas compartidas para todos los participantes del proce-
so educativo y se impedira el indeseable “clima de anomia” (LewRowicz,
2007:106) que obstruye el desarrollo personal de los alumnos.

Como vemos, un curriculum comun estandarizado podria acarrear
otro grave peligro: Que algunos (posiblemente muchos) alumnos termi-
naran excluidos. Puede pensarse que el curriculum comun promueve el
riesgo de la exclusién porque, debido a las diferencias culturales y aun
linglisticas, no es posible que todos los alumnos alcancen los objeti-
VOs comunes propuestos. Segun Francois Dubet (2005) la asociacion
del curriculum comun con la proclama de “meritocracia” y de igualdad
de oportunidades esconde una situacién peligrosa: Detras de los lemas
ingenuos "todos podemos” y “todos tenemos las mismas capacida-
des” se esconde una competencia que parece justa pero en realidad
no lo es, porque va danando la autoestima de los ninos y adolescentes
de los grupos sociales mas vulnerables.

En ese sentido, Mayer (2009: 107) critica la "analogia de la escuela
de la igualdad meritocratica de oportunidades con la de una compe-
tencia o concurso” porque la “linea de largada” no seria la misma para
todos.
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De un modo similar, Hargreaves (2007) sostiene que el curriculum
comun no so6lo concentra poder en las burocracias, restringe la profe-
sionalidad de los docentes y socava la autonomia, sino que ademas
promueve la exclusion porque es imposible que todos los alumnos
alcancen los mismos niveles de rendimiento. La estandarizacién “se
concreta en la administraciéon de muchas y toscas pruebas de evalua-
cion sobre matematica y lengua basicas” (Hargreaves, 2007: 66).

Ahora bien, prevenciones como las de Dubet, Mayer y Hargreaves
tienen mucho valor, porque justamente nos deberian ayudar a que se
eviten los riesgos que denuncian. En efecto, se deben reconocer esos
peligros para luego evitarlos. Es verdad que “la linea de largada” no es
la misma para todos a causa de diferencias socioculturales, linguisti-
casy aun individuales. Y justamente porque no todos parten del mismo
sitio, el curriculum deberia ser comun e igualitario. He aqui una parado-
ja constructiva, por asi decirlo.

Uno de los objetivos fundamentales del CNC es que todos los ninos
y adolescentes, en especial los que padecen desventajas circunstan-
ciales debido a su origen socioeconémico, tengan la posibilidad de
acceder a una misma educacion de calidad. Luego, los conocimientos
y las habilidades tienen que ser significativos y el proceso de evalua-
cion no puede reducirse a pruebas mecanicas y repetitivas sino que
tiene que pensarse como un medio eficaz para reconocer si un nino o
adolescente de verdad aprende.

3. ANALISIS FILOSOFICO DE LAS TENSIONES
INHERENTES A LA PRACTICA EDUCATIVA

En cada uno de los incisos de esta seccion se analizaran cuatro ten-
siones inherentes a la practica y la planificaciéon educativas: (1) entre el
sistema educativo y el individuo; (2) entre la variedad de lengua “pres-
tigiosa” y los dialectos sociales y regionales; (3) entre la exigenciay la
inclusion; (4) entre la planificacion del estado (tendiente a la eficiencia
y alajusticia en general) y la libertad de la persona. El analisis filoséfico
permite resolver esas tensiones porque muestra que ambos extremos
de la tension son imprescindibles y que, lejos de ser mutuamente ex-
cluyentes, se necesitan entre si.

3.1. El sistema educativo y el individuo

Esta antinomia abarca dos tensiones productivas y virtuosas. En pri-
mer lugar, la tensidén que hay entre el sistema educativo y la persona
del docente; luego, la tensién entre el docente y el alumno.

En efecto, por medio de un curriculum nacional y unificador, el siste-
ma educativo de un estado implementa también un curriculum comun,
el cual entra en tension con los valores y creencias particulares del
propio docente. A su vez, este docente pasa a representar al sistema
educativo y al curriculum comun, lo cual entra en tension con las expec-
tativas y las aspiraciones de los alumnos.

Digamos que se da la siguiente relacion conceptual: el sistema edu-
cativo es al docente lo que el docente es al alumno.
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La formacién estandarizada que se propone a través de la educa-
cion comun se sostiene en el ideal de la igualdad de oportunidades y
actua como una fuerza que busca equiparar. Ahora bien, asi como la
propuesta de un curriculum nacional no involucra la opresion sobre las
particularidades regionales y locales, la propuesta del curriculum co-
mun no conlleva la anulacion de las aspiraciones individuales. He aqui
otra paradoja constructiva: La libertad pedagdgica e individual va de la
mano de la necesidad de un curriculum centralizado que garantice la
misma educacion basica de calidad para todos y cada uno de los ni-
nos y adolescentes. Si cada uno de ellos es participe de este proceso
igualitario tendra posibilidad de ejercer su libertad, podra hacerse res-
ponsable de su desarrollo auténomo y critico a partir de su historia de
vida personal y de sus ideales.

[Para dar un ejemplo, en el caso de la ensenanza de la lengua y la
literatura, la tension entre un curriculum comun y el desarrollo de un es-
piritu autébnomo y critico es algo que va de suyo. El curriculum comun
de la asignatura establecera un listado de textos para estudiar en el
aula y podra incluso ofrecer pautas metodoldgicas generales, pero es
obvio que no clausurara las interpretaciones.

Un curriculum nacional comun tampoco puede ser ajeno a las de-
mandas de la comunidad ni a la vocacion del individuo, lo que nos pone
de nuevo ante una tensién virtuosa, porque responde a dos fuerzas
contrapuestas, pero positivas y creadoras. Por un lado, el CNC habra
de servir a una formacion soélida y global de ninos y adolescentes pa-
ra que, entre otras cosas, estén en condiciones de seguir adelante en
su vida adulta con una carrera universitaria, con la capacitacion para
el mundo laboral o con la formacién continua independientemente de
cualquier capacitacion especifica. Por otro lado, el CNC también debera
proveer las condiciones para desarrollar y promover los gustos, las pa-
siones y la vocacion de cada alumno.

En efecto, el CNC debe prever la inclusion de horas optativas de ar-
tes o deportes en el marco de una actividad escolar prevista para unas
cinco horas diarias de clase, en un solo turno, tan verdaderamente ren-
didoras y productivas que no requieran una carga pesada de “deberes”
o "tareas para el hogar”.

En contra de lo que podria suponerse en una primera mirada superfi-
cial, no es necesariamente verdadero que “mas es mejor”, es decir, que
una mayor cantidad de horas de clases implique una educacion de me-
jor calidad. Ya se ha hecho referencia al sistema educativo finlandés,
que se considera exitoso de acuerdo con indicadores de evaluacion
internacional. Entre las razones principales del éxito educativo de Fin-
landia se destacan la relativamente baja cantidad de horas de clases
y la baja cantidad de tareas para el hogar (Kumpulainen y LanRinen,
2016).

Una cantidad soportable de horas de clase con muy poca tarea es
en gran medida consecuencia de un aprovechamiento integral de las
horas de clases. Aunque suene obvio, durante las clases los maes-
tros deben ensenar y los alumnos deben aprender. Este conjunto de
factores forma parte de una pedagogia integradora que jerarquiza los
intereses propios de los alumnos y sus tiempos de juego, su esparci-
miento y su socializacién fuera de la escuela. Si se trabaja bastante y
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bien en clase, no hay necesidad de llevarse mucha tarea a casa. jTal vez
ni siquiera haga falta la tareal

En sintesis, un CNC no solo esta pensado para garantizar la igualdad
de oportunidades sino también para estimular el desarrollo personal y
la vocacion de cada uno de los estudiantes, esto es, una de las facetas
de su libertad individual.

Esta fundamentacion de un diseno curricular para la escuela prima-
ria y secundaria tiene consecuencias para la planificacion estratégica
de las universidades y del desarrollo laboral. La promocién de vocacio-
nes necesarias puede empezar a una edad relativamente temprana.

Por ejemplo, uno de los problemas mas serios del sistema de salud
de Argentina es la preocupante escasez de enfermeros. Hay aproxi-
madamente alrededor de 10 médicos por enfermero y en los grandes
centros urbanos la desproporcion es mas brutal. Por ejemplo, en la
ciudad de Buenos Aires, la relacion es de 19 médicos por enfermero
(Maceira y Cejas, 2010). Aunque no hay un estandar unico respecto de
la proporcion deseable, la tendencia aceptada es que el numero de en-
fermeros sea mayor que el de médicos. En Argentina, la relaciéon entre
médicos y enfermeros es de 0,267, muy significativamente menor que
por ejemplo las de Canada y Espana, paises adonde esta relacion tiene
el valor de 5,3 y 3,2, respectivamente.

Para completar el panorama, Maceira y Cejas (2010: 4) aportan los
siguientes datos: Los graduados en enfermeria representan apenas el
4,2% de los graduados en carreras universitarias de salud, mientras que
los médicos constituyen casi el 40%; hay 3,23 enfermeros y 31 médi-
cos cada 10.000 habitantes, lo que equivale a mas de 9 médicos por
enfermero. En conclusion, el sistema de salud argentino parece necesi-
tar mas enfermeros calificados.

Desde luego, el problema del sistema de salud recién descrito va
mucho mas alla del sistema educativo y del diseno curricular, porque in-
volucra acciones en otras areas de la administraciéon y la planificacion, y
abarca ademas problemas de relieve como la buena paga que deberian
percibir trabajadores de la salud tan esenciales como los enfermeros
(algo que no ocurre en hoy en muchos otros paises). Sin embargo, un
problema como la falta de enfermeros tampoco puede serle es ajeno al
sistema educativo ya que la formacion del CNC deberia también con-
templar el estimulo de las vocaciones faltantes y necesarias, al menos
desde los primeros anos de la escuela secundaria.

Otra tension fundamental del curriculum es la que se da entre la
imposicién que éste ejerce sobre los gustos, el juego y los deseos
del alumno, es decir, la tension entre la exigencia y el placer. Los dos
valores son positivos, pero claramente entran en tension. Aprender re-
quiere dedicaciény esfuerzo, a veces tan grandes que pueden generar
rechazo, frustracion y hasta temor. Y es (casi) obvio que una persona
aprende mas y mejor cuando quiere que cuando se la obliga.

En este sentido, Jorge Luis Borges creia que la idea misma de “lec-
tura obligatoria” es una contradiccion o un mal oximoron: Si alguien se
dedica a la lectura, lo hace cuando le causa placer; si un libro no nos
gusta, entonces ese libro no ha sido escrito aun para nosotros. Estas
consideraciones de Borges en persona estan registradas en un breve
pasaje del documental Borges para millones, de 1978, dirigido por Ricar-
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do Waullicher: https:.//www.youtube.com/watch?v=eOEdcdiVnHI (clip
de 2m32seq).

Por un lado, entonces, el curriculum debe contemplar la posibilidad
de una cierta cantidad de horas optativas y programas especiales de
artes o deportes que estimulen los gustos y deseos de los chicos. Pe-
ro por otro lado también es cierto que debe haber ciertos niveles de
exigencia razonables mas alla del fastidio que esta exigencia pueda
causar.

Dicho de otro modo, para que una persona llegue a ser libre y una
igual de las otras es necesario (no solo importante) que aprenda (algo
de) lo que se ensena en la escuela. Pero aprender hay que exigir (y exi-
girse). Y, obviamente, la exigencia impone algun nivel de esfuerzo.

Por otro lado, y de un modo tal vez mas complejo y sutil, no olvide-
mos que para llegar a divertirse con una actividad cualquiera, por lo
general, antes hay que esforzarse. Por ejemplo, la practica del futbol es
mucho mas divertida cuando se empiezan a desplegar la mayor canti-
dad y variedad de habilidades y estrategias, todo lo cual se consigue
fundamentalmente gracias al esfuerzo que involucran entrenamiento y
el trabajo fisico (y no solo gracias al talento natural). A veces puede ocu-
rrir incluso que el esfuerzo termine siendo placentero.

Asi las cosas, aqui se entiende que ese estado de equilibrio y bien-
estar interior que vagamente llamamos felicidad es un valor supremo
y un objetivo supremo. También se entiende que, por su parte, la exi-
gencia y el esfuerzo que se requiere en la escuela no son objetivos
supremos, pero si son medios (acaso imprescindibles) para alcanzar la
igualdad y la libertad y, con ellas, la felicidad.

3.2. La lengua estandar y los dialectos sociales y regionales

El diseno curricular, y de manera muy especial el de la ensenanza de
la lengua, tiene que contemplar la tension que hay entre las variedades
de lengua familiares y sociales (que se orientan a particularizar y diver-
sificar) y el acceso a la educacién y al dominio de la lengua estandar
(que se inclina a estandarizar) (Direccion General de Cultura y Educa-
cion 2007: 48). En efecto, la nociéon de “variedad linguistica” ha sido
siempre muy importante para los disenos curriculares de la ensenanza
de la lengua materna, la literatura y las lenguas extranjeras. “Variedad
linglistica” puede tomarse como sindénimo de “dialecto”, o sea, un tipo
particular de la lengua, por ejemplo del espanol, cuya existencia esta
determinada por la pertenencia social o geografica de sus hablantes.
Asi, por ejemplo, puede decirse que hay varios dialectos del espanol
segun las diversas regiones: el dialecto del Rio de la Plata, el del No-
roeste de Argentina, el de Andalucia, el del Caribe de Colombia, etc.

Deben reconocerse, ademas, los dialectos sociales. Un ejemplo de
dialecto es el estandar, propio de los grupos sociales “con buen nivel
de instruccion” y que se usa en la escuela, la universidad, la adminis-
tracion de justicia, el mundo laboral, los medios de comunicacion. Otro
ejemplo pueden ser los dialectos de “las clases populares”, que justa-
mente no se usan de modo primordial en los contextos del estandar.

Un hablante no elige su dialecto simplemente porque pertenece a
una regiény a un grupo social. En otras palabras, un dialecto es “lo que
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yo hablo por lo que soy”, en tanto miembro de un determinado grupo
social y habitante de una cierta region. Como senala Yolanda Lastra
(1992: 27), la palabra “dialecto” suele usarse en el habla cotidiana con
un sentido peyorativo, pero esto no s6lo es un error sino también un
prejuicio que, por desgracia, a veces transmiten las mismas institucio-
nes educativas. La razén fundamental que ha llevado a creer (y peor
aun, a ensenar) que hay variedades de lenguas inferiores es que los
hablantes de los dialectos no estandarizados pertenecen a grupos so-
ciales vulnerables.

Ahora bien, los disenos curriculares tienen que contemplar no sélo
el problema de la variedad de lengua (en) que se va a ensenar, Si-
no también las variedades de lengua que legitimamente utilizan los
alumnos fuera del aula. Asi, por ejemplo, en el disefo curricular de la
Provincia de Buenos Aires, en Argentina, se efectlan las siguientes
preguntas para diagnosticar la situacion linglistica como parte de la
planificacién de la ensenanza: iqué lengua o dialecto representa a
los alumnos?, scomo se expresan los alumnos en situaciones espon-
tdneas y qué actitudes manifiestan en situaciones formales?, squé
variedades les resultan prestigiosas? (Direccion General de Cultura y
Educacion, 2008: 49). Aqui se reconoce que muchos nifnos provienen
de entornos donde no se habla el estandar y promueve, con buen cri-
terio, que no solo se respete su dialecto social sino que también que
se les ensene la variedad estandar, puesto que uno de los objetivos
fundamentales de los alumnos para este disefo curricular consis-
te en “expresarse espontaneamente en la propia variedad linguistica,
adecuarla a distintos contextos y acceder progresivamente a las varie-
dades de maestros/as y companeros” (Direccion General de Cultura 'y
Educacion, 2008: 23).

De forma analoga, el diseno curricular de la Ciudad Auténoma de
Buenos Aires, otro distrito de notable importancia en Argentina, enfa-
tiza la necesidad de respetar las variedades linguisticas que aparecen
en el aula porque dicho respeto pone de manifiesto que la diversi-
dad es un factor de enriquecimiento cultural y personal. Aqui también
se destaca que el respeto por las variedades no estandarizadas de
ningun modo conlleva el abandono de la ensenanza del dialecto es-
tandar, la cual se desarrollara por medio de “un trabajo didactico que
posibilite que todos los chicos accedan a los aprendizajes fundamen-
tales, a pesar de sus desiguales oportunidades sociales” (Mendoza,
2012: 33).

En sintesis, los casos de dos importantes distritos de Argentina (la
Provincia de Buenos Aires y la Ciudad de Buenos Aires) sirven para
ilustrar que en general los disenos curriculares contemplan una ten-
sidon que permite empezar a considerar el vinculo entre la variedad de
lengua y el llamado “fracaso escolar”. Por un lado, no debe estigmati-
zarse a los chicos que son hablantes de dialectos no estandarizados ni
tampoco debe creerse que dichos dialectos sean inferiores en ningun
sentido.

Sin embargo, por otro lado, también es necesario que se ensene
el dialecto estandar para que los chicos cuya variedad de origen es
diferente no padezcan las inequidades que causa precisamente el des-
conocimiento de la variedad estandar.
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3.3. Exigencia e inclusiéon

La formacién docente y la evaluacién de los alumnos resultan
esenciales para la implementacion eficaz de un CNC. Por un lado, las
docentes tendran que ser profesionales cada vez mejor preparadas (el
doctorado podria ser el piso). Asi, las docentes se constituiran en agen-
tes verdaderamente transformadores del proceso educativo en general
y del diseno curricular en particular. Su trabajo cambiara para bien la vi-
da de ninos y adolescentes y, por si fuera poco, gozaran de confianzay
prestigio. En su practica cotidiana, los docentes tendran que contar con
la libertad de elegir temas mas especificos, materiales y métodos de
ensenanza a partir de la guia general establecida por el curriculum, en
el que figuraran los contenidos basicos y los objetivos de la ensefnanza.

La evaluacién de los alumnos es un tema tan importante como con-
troversial. También genera una tension entre la autonomia (del colegio,
del docente y del alumno) y la centralizacion ejercida por el sistema
educativo. En principio deberia haber una evaluacion estandarizada
para cada uno de los niveles con el fin de conocer si los estudiantes
alcanzan los objetivos propuestos. Un factor comun en los buenos
resultados de los alumnos en las pruebas internacionales estandari-
zadas de paises como Finlandia, Singapur y Corea del Sur es que si
implementan examenes estandarizados para elaborar diagndésticos
(Anderson-Levitt, 2008; Darling-Hammond, 2010). También es funda-
mental senalar que en esos paises los examenes estandarizados no se
usan para restringir el acceso del nivel primario al secundario. Por ejem-
plo, en Finlandia, las pruebas nacionales sirven como herramienta de
diagnéstico y no tienen implicancias directas en docentes y alumnos.

En el curriculum, la evaluacién de los alumnos presenta dos dimen-
siones. Por un lado, tiene que definir los principios y la didactica de la
evaluacion. Por el otro, establece objetivos ambiciosos pero realistas.
Sin mas, establece qué se espera que los alumnos aprendan. Cuando
se planifican los contenidos, también se proponen los objetivos de los
alumnos.

En sintesis, un CNC debe dar lugar a las condiciones del trabajo do-
cente en los términos que sugeria Lawrence Stenhouse (1967: 125). La
responsabilidad de los maestros no es crear una élite y dejar que la so-
ciedad eduque informalmente a los que fracasan, sino brindarles una
cultura y una educacion popular a todos.

3.4. Eficiencia econémica y libertad individual

El curriculum nacional comun se erige entonces sobre una dialéc-
tica virtuosa, es decir, se construye sobre |la base de ideales y valores
que consolidan la libertad y la igualdad. De este modo se puede llegar
a afrontar con éxito lo que Rudolf Carnap (1963: 83) consideraba uno de
los desafios mas urgentes de las sociedades libres y democraticas: re-
conciliar la libertad individual con una organizacion eficiente del estado
y la economia. En efecto, la educacion sirve también para cuidar y forta-
lecer los derechos individuales y las instituciones democraticas.

Un curriculum comun esta pensado para favorecer a la sociedad
en su conjunto, bajo ningun punto de vista a una minoria privilegiada.
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Reconoce desde luego que hay ninos y adolescentes que empiezan
con desventaja con respecto a otros y justamente por ello propone la
ensenanza de las mismas habilidades y los mismos contenidos para
alcanzar a igualdad, de modo que con el tiempo las desventajas de ori-
gen vayan diluyéndose. El CNC tiene pues como objetivo primordial la
busqueda de la igualdad, a la que se concibe también como la contra-
cara necesaria de la libertad.

Ahora bien, la prosecucion de la igualdad no implica en ninguin sen-
tido el desprecio por el mérito. Hemos visto en la segunda seccion
criticas segun las cuales el reconocimiento del mérito entrana alguna
forma de desigualdad. Parece que las cosas son mas bien al revés, por-
que la desigualdad proviene justamente de un sistema en el cual los
integrantes del grupo privilegiado cuentan con muchas mas oportuni-
dades y recursos que los integrantes de los grupos desfavorecidos. En
una sociedad injusta y desigual es decisivo si un sujeto pertenece o
No a un grupo privilegiado; poco importa su mérito y su idoneidad. Por
el contrario, cuando se impone la igualdad, el mérito es resultado del
esfuerzo y de la capacidad del individuo, lo cual no depende de su per-
tenencia cultural, social o econdmica. De esta forma, la propuesta de un
CNC se sostiene en una honda fe en la libertad y la capacidad indivi-
dual. En una sociedad libre e igualitaria, verdaderamente democratica,
se reconoce y aun se exalta el mérito individual y se espera que esté al
servicio del bien comun.

El curriculum comun contribuye a profesar y ejercer la actitud huma-
nitaria en términos de Popper (1987 [1945]: 109): (1) no hay privilegios de
clase; (2) la libertad y la igualdad son valores supremos; (3) el sistema
educativo, como parte del estado, tiene como fin proteger la libertad de
ninos y adolescentes.

Si se cumplen los objetivos humanitarios del CNC, con el tiempo se
iran diluyendo las desigualdades de origen. La misma educacién para
todos implica, ni mas ni menos, la misma sociedad para todos, una so-
ciedad libre e igualitaria.

4. CONCLUSIONES. NECESIDAD RECIPROCA DEL
BIEN COMUN Y FELICIDAD PERSONAL

Un sistema educativo nacional y comun deberia ofrecer un marco
curricular general que fuera lo bastante solido y a la vez lo bastante
dinamico como para satisfacer estos dos objetivos en tension: (1°) pro-
veer las condiciones necesarias para que ninos y adolescentes de todo
un pais aprendan el mismo conjunto de contenidos y habilidades ba-
sicas; (2°) respetar las diversidades y las iniciativas propias de cada
contexto sociocultural y las diferencias individuales.

[Parece poco viable o directamente ridiculo esperar que todos los
alumnos alcancen exactamente los mismos resultados en todas las
areas. Semejante igualdad robdtica y monocorde seria no sélo absur-
da, sino del todo incompatible con los valores rectores de igualdad y
libertad.

En este contexto, debe abandonarse la metafora de la “linea de lar-
gada”, porque de algin modo dicha metafora involucra la idea errébnea
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de una carrera de todos contra todos sin ningun sentido y sin distancia
preestablecida.

Mas bien conviene que usemos la metafora de “punto de partida”,
desde el cual cada nino y adolescente ira transitando sus propios sen-
deros. El punto de partida nunca es (ni puede, ni debe ser) el mismo
para todos, porque cada persona es Unica y diferente (y porque su sis-
tema de conocimiento es Unico y diferente).

He aqui otro aspecto de la dialéctica virtuosa de la educacion: co-
mo todos somos diferentes necesitamos de un curriculum comun para
conseguir la igualdad de oportunidades.

La busqueda de armonia y equilibrio entre el servicio a la sociedad
y el servicio a la satisfaccion personal, entre el bien comun vy la liber-
tad individual, constituye un noble fin que guia a los especialistas en
curriculum. Si cada nifo crece y prospera, entonces la sociedad en su
conjunto florecerd. De este modo, la educacion se pone efectivamente
al servicio tanto de la sociedad como del individuo.

Las antinomias contempladas en este analisis involucran de algun
modo la tensién entre los objetivos y logros de la comunidad y los ob-
jetivos y logros del individuo. Por supuesto, el individuo no tiene que
ser sacrificado en nombre del progreso y la solidez del conjunto (ni vi-
ceversa).

El diseno de un curriculum comun se sostiene en una concepciéon
“"humanitaria”, tal como la llama Popper (1987 [1945]: 104), y por ello
apunta a preservar tanto los objetivos y logros de la comunidad como
los objetivos y logros del individuo.

Para ser libres, iguales y, después (quizd) felices, las personas ne-
cesitamos entre otras cosas aprender lo que nos resulte pertinente.
Por ello la escuela tiene que servir para que los ninos y los adoles-
centes aprendan contenidos y habilidades que sean verdaderamente
significativos y utiles. En este sentido, la educaciéon es un medio fun-
damental para la construcciéon de un proyecto de vida (lo que atiende a
los objetivos personales) y para la solucion de los problemas sociales y
economicos (lo que atiende a los objetivos de la comunidad).

De acuerdo con la concepcion también humanitaria de Carnap
(1963), la solucion de los problemas sociales y econdmicos exige la
planificacion social, lo que implica alguna forma de “socialismo” en el
sentido amplio de la palabra. Pero este socialismo amplio, al igual que
(por ejemplo) la exigencia escolar, tampoco es un fin absoluto, sino un
medio para la concrecién de los fines ultimos: el enriquecimiento de la
vida, el logro de una sociedad en la cual el valor maximo no sea el po-
der de la escuela ni del estado, sino el bienestar y el desarrollo de la
persona.

En sintesis, un curriculum nacional comun contribuye a entender y
a resolver las tensiones inherentes a la practica educativa, siempre a
favor de la comunidad en su conjunto y de cada persona en particular.
Constituye, entonces, un formidable recurso para consolidar la libertad
y la igualdad en el seno de una sociedad libre y democratica.
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