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/ Resumen /

Este articulo presenta los primeros avances de investigacion sobre
la praxis de la formacion en Educacion Ambiental, con modalidad a dis-
tancia, implementada desde la Escuela para la Innovacion Educativa, de
la Universidad Nacional de Santiago del Estero. En la introduccion se
contextualiza la experiencia de postitulo superior y se narra la génesis
de la Educacion Ambiental en la formacion docente de Argentina. En
el primer apartado se presenta el enfoque tedrico-metodologico. En el
segundo se sistematizan los hallazgos en dos direcciones de analisis:
(i) sobre la propuesta en general y (ii) sobre su primer tramo formati-
vo. Entre las dimensiones analizadas figuran la estructura curricular,
los perfiles de docentes y estudiantes, las expectativas, el grado de
satisfaccion, entre otros. La informacién se construy6 con base a tres
fuentes: documentos institucionales, aulas virtuales y encuestas reali-
zadas entre los cursantes del primer ciclo de la Diplomatura Superior en
Educacién y Pensamiento Ambiental Latinoamericano.

Palabras claves: educacion ambiental, formacién docente, postitulo
universitario, modalidad a distancia, pensamiento ambiental latinoame-
ricano
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/ Resumo /

Este artigo apresenta os primeiros avang¢os da pesquisa sobre a
pratica de treinamento em Educacao Ambiental, com modalidade a
distancia, implementada pela Escola de Inovacao Educacional, da Uni-
versidade Nacional de Santiago del Estero. Na introducao, a experiéncia
de p6és-graduacao é contextualizada e a génese da Educacao Ambien-
tal na formacao de professores na Argentina é narrada. A abordagem
tedrico-metodoldgica é apresentada na primeira secao. No segundo,
os resultados sao sistematizados em duas direcdes de analise: (i) na
proposta em geral e (ii) em sua primeira secao de treinamento. Entre
as dimensodes analisadas estao a estrutura curricular, os perfis de pro-
fessores e alunos, as expectativas, o grau de satisfagao, entre outros.
As informacgoes foram construidas com base em trés fontes: documen-
tos institucionais, salas de aula virtuais e pesquisas realizadas entre
os alunos do primeiro ciclo do Diploma Superior de Educacao e Pensa-
mento Ambiental da América Latina.

Palavras chave: educacao ambiental, formacao de professores, pos-
-graduacao na universidade, modo remoto, pensamento ambiental
latino-americano

/ Abstract /

This article presents the first research advances on the practice of trai-
ning in Environmental Education, with distance mode, implemented by the
School for Educational Innovation, of the National University of Santiago
del Estero. In the introduction, the postgraduate experience is contextua-
lized and the genesis of Environmental Education in Argentina’s teacher
education is narrated. The theoretical-methodological approach is pre-
sented in the first section. In the second, the findings are systematized
in two directions of analysis: (i) on the proposal in general and (ii) on its
first training section. Among the dimensions analyzed are the curriculum
structure, the profiles of teachers and students, expectations, the degree
of satisfaction, among others. The information was constructed based on
three sources: institutional documents, virtual classrooms and surveys
carried out among the students of the first cycle of the Higher Diploma in
Education and Latin American Environmental Thought.

Keywords: environmental education, teacher training, postgraduate in
university, remote mode, Latin American environmental thought
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LA PARTICULARIDAD ARGENTINA Y LA FORMACION DOCENTE EN
EL CAMPO DE LA EDUCACION AMBIENTAL: UNA INTRODUCCION'

=T7"1! antecedente directo de esta experiencia de postitulo superior
- fue la propuesta desarrollada por la Central de Trabajadores de
. la Educacion de la Republica Argentina (CTERA). Esa organiza-
cién, a fines de la década del noventa y haciéndose eco del contexto de
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de Esteban Ithuralde, en su
version final.
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2 De ahora en mas “la
Diplomatura Superior en
EyPAL".

3 Para mayores referencias se
puede consultar Leff (2009)
y Corbetta, Franco, Blanco,
Martinez y Ruiz Marfil (2015).
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la crisis ambiental, insté a construir respuestas, a través de la forma-
cion docente en Educacion Ambiental (EA) en Argentina. Tal génesis le
dio una identidad particular: la EA surgia desde un sindicato docente y
desde un enfoque alojado en la pedagdgica critica latinoamericana. Se
propuso no sélo “ambientalizar” la perspectiva con la que los docen-
tes se formaban, sino pretendid, durante el mismo ejercicio formativo,
que se construyeran las bases para deconstruir un sistema educativo
decimononico y europeizante, colonizado por saberes disciplinares y
acriticos y con una forma de producir conocimiento, inherente al mode-
lo socioecondmico hegémanico.

Con el horizonte de “refundar la formacion docente” (Galano, 2002)
y mediante la celebracion de un convenio con la Universidad Nacio-
nal del Comahue (UNCOMA), la CTERA implementoé la Especializacion
en Educacion Ambiental para el Desarrollo Sustentable. La propuesta
guiada y dirigida por el profesor Carlos Galano, transcurrié desde 1999
al 2009, momento en que quedod trunca. Es decir, la Unica oferta de
posgrado existente en EA, cerraba y se devolvia a los docentes a la si-
tuaciéon de vacancia anterior, en materia de formacién en ese campo.
Debe observarse que, a diferencia de otros paises de la region, en Ar-
gentina las propuestas de formacion superior en EA, no tuvieron eco
directo en las instituciones universitarias (Sessano, 2017).

Varios intentos de presentar propuestas en ese campo, en varias
universidades nacionales, de distintos puntos del pais, tampoco resulta-
ron fértiles durante los casi 7 anos posteriores al cierre del mencionado
posgrado. La Diplomatura Superior en Educacion y Pensamiento Am-
biental Latinoamericano (EyPAL)?, de modalidad virtual, en la Escuela
para la Innovaciéon Educativa (EIE) de la Universidad Nacional de San-
tiago del Estero (UNSE) se propuso cubrir esa vacancia formativa, a
través de un postitulo, en el nivel superior.

Con base a la praxis de la Diplomatura Superior en EyPAL, el articulo
se propone presentar los resultados preliminares de una investigacion
de corte cualitativa. En el primer apartado se presenta la propuesta
educativa, con eje en su enfoque tedrico-metodoldgico. En el sequndo
apartado se sistematizan los resultados de la investigacion en dos di-
recciones de analisis: (i) sobre la propuesta educativa en general y (ii)
sobre el primer tramo de la citada propuesta (Ciclo 1). A mas de vein-
te anos de la primera experiencia de formaciéon ambiental destinada a
docentes en Argentina, y con una crisis ambiental que se ha profundi-
zado, resulta relevante presentar informacion sistematizada sobre una
experiencia formativa de postitulo, en un area tematica que continla
con enorme vacancia.

ENTRE LEGADOS Y DESAFiIOS: SOBRE LA MODALIDAD
Y EL ENFOQUE DE LA EXPERIENCIA EN LA EIE-UNSE

La experiencia de la Diplomatura Superior en EyPAL inicia a
mediados de mayo de 2017. La referida propuesta, recoge el legado la-
tinoamericanista que emergiera durante los anos "70/80 a instancias
de la Red de Formacion Ambiental de América Latinay el Caribe (PNU-
MA)? pero, desde los aprendizajes acontecidos a partir de la ya citada
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experiencia antecedente de la CTERA/UNCOMA. La particularidad en
el caso de la Diplomatura Superior en EyPAL es que se inscribe dentro
de las nuevas modalidades de ensenanza-aprendizaje no presenciales
(modalidad virtual); un formato que vienen instalandose y que, aunque
con diferentes propdésitos y resultados, amplian las posibilidades de al-
canzar y relacionar publicos diversos con temas y propuestas menos
usuales.

En una produccion previa (Sessano y Corbetta, 2016) se han hecho
dos afirmaciones: (i) la EA es una nueva alfabetizacion y (ii) la conjun-
cion de la EAy las nuevas tecnologias de la informacion, ha dado lugar
a la emergencia de un territorio comunicativo-educativo de fuerte co-
nexion con las realidades ambientales locales. Por cierto, la modalidad
virtual ha favorecido la divulgacién y la accién pedagdégica en torno a los
conflictos ambientales en América Latina y el mundo. En este sentido,
la Diplomatura Superior en EylPAL, es un buen ejemplo de la potencia-
lidad del recurso técnico en el campo de la EA y la asociacion con la
pedagogia latinoamericanista. La propuesta comprendié o enfatizé a
la EA, en su caracter fuertemente interdisciplinario y en su sentido pro-
fundamente critico. En otro trabajo antecedente se sostenia que:

[la ambientalizacion de la formacion docente dirigida hacia
el logro de] una praxis de la EA no puede ser neutro, sino
comprometido y contextuado y que dificilmente serd trans-
formador si no se asume como proceso transicional entre lo
instituido y lo instituyente, entre la educacion del presente y
la que debemos hacer nacer (Corbetta y Sessano, 2015:175).

Siguiendo este criterio, desde un enfoque pedagdgicamente
critico y epistemolégicamente descolonizador, la propuesta de la
Diplomatura Superior en EyPAL plantea la construccion de pro-
cesos de ensenanza-aprendizaje, obligadamente situados en el
escenario de crisis ambiental actual, donde los multiples conflic-
tos ambientales, en tanto contextos, son contenidos propios e
ineludibles para la praxis educativa ambiental (Sessano y Cor-
betta, 2016; Corbetta y KKarol, 2015; Corbetta, 2015b). La crisis
ambiental, por cierto, ha sido definida en el Manifiesto por la vida,
por una ética para la sustentabilidad como una crisis de civilizacién.

[Una crisis] de un modelo economico, tecnoldgico y cultu-
ral que ha depredado a la naturaleza y negado a las culturas
alternas (...). La crisis ambiental es la crisis de nuestro tiem-
po. No es una crisis ecoldgica, sino social. Es el resultado
de una vision mecanicista del mundo que, ignorando los li-
mites biofisicos de la naturaleza y los estilos de vida de las
diferentes culturas, esta acelerando el calentamiento global
del planeta. Este es un hecho antrdpico y no natural. La cri-
sis ambiental es una crisis moral de instituciones politicas,
de aparatos juridicos de dominacion, de relaciones sociales
injustas y de una racionalidad instrumental en conflicto con
la trama de la vida (PNUMA, 2003: 6)

Como sostienen, M. Laura Canciani, Aldana Telias y Pablo Sessa-
no (2017), el enfoque del conflicto ambiental se apoya en la pedagogia
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critica y promueve fuertemente un pensamiento que corre en ese mis-
mo sentido, persigue la transformacion social e incorpora lo ambiental
como cuestion ineludible de nuestro tiempo. El objetivo primordial es
aportar elementos para la problematizacion pedagogica de lo ambien-
tal y la concientizacion social. En el abordaje del conflicto ambiental se
identifica la direccion propuesta por Henry Giroux (2013, p. 57): “el senti-
do de la pedagogia como practica politica y, al mismo tiempo, haciendo
la politica mas pedagogica”.

Lo dicho aqui implica inscribir la educacién en el marco de las
criticas a las relaciones de poder y las desigualdades sociales que des-
encadenan. El enfoque de la pedagogia del conflicto intenta resignificar
el pensamiento freireano a la luz de nuestro presente, potenciando la
dimension politica de la EA en tanto praxis; una teoria-practica libe-
radora y auténoma con profundo componente ético, politico y social.
Resulta, por cierto, un ejercicio dialogico que incorpora la complejidad
e incertidumbre propias del fendmeno social al analisis de la realidad
ambiental o socioambiental, como desafio pedagdgico.

Para los citados autores (Canciani, Telias y Sessano, 2017), ensenary
aprender desde |la pedagogia del conflicto ambiental supone compren-
der la cuestion ambiental como una construccion histoérica atravesada
por distintas esferas de lo social (econémica, politica, cultural, tecno-
I6gica, juridica, etc.) donde lo ambiental, lejos de estar en una relaciéon
de exterioridad, es parte constitutiva y transversal de dichas esferas
y, por ende, condiciona las practicas sociales. Por todo ello, este mar-
co referencial es propicio para pensar la EA desde América Latina en
consonancia con las problematicas ambientales que constituyen su
historia.

Pensar lo latinoamericano, desde una ecologia de un ambito, desde
un habitat concreto, o un pensar situado en la geocultura (Kusch, 2007)
es, finalmente, un “sentipensar con la tierra” (Escobar, 2015). Este es el
espiritu que orienta el enfoque de la Diplomatura Superior en EyPAL
que aqui se presenta. PPor cierto, la nocién de geocultura en Kusch re-
mite a la interseccién de lo geografico y lo cultural, un pensamiento
gravitado por el suelo o prendido a él:

Detrds de toda cultura esta siempre el suelo. No se trata del
suelo puesto, asi como la calle Potosi en Oruro o Corrien-
tes en Buenos Aires, o la pampa, o el altiplano, sino que se
trata de un lastre en el sentido de tener los pies en el suelo,
a modo de punto de apoyo espiritual, pero que nunca logro
fotografiarse porque no se lo ve [...] Y ese suelo asi enuncia-
do que no es ni cosa, ni se toca, pero que pesa, es la tnica
respuesta cuando uno se hace la pregunta por la cultura. El
simboliza el margen de arraigo que toda cultura debe tener
(Kusch, R. 2007 c, pp. 109)

Desde el enfoque de esta propuesta educativa es esa gravidez la
que hace y nos hace sentipensantes con la tierra. Arturo Escobar reco-
ge el término sentipensante de Orlando Fals Borda, para dar cuenta que
desde el corazén se construyen e interpretan mundos. El sentipensa-
miento es un lenguaje que viene desde abajo, desde esa tierra que es
morada de quienes la cultivan y la nutren. Cultura es cultivo. Es el len-
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guaje subalternizado por la modernidad/colonialidad. Un pensamiento
que se siente y un sentir que se piensa desde los territorios como expe-
riencia vivida por campesinos, pueblos indigenas y afrodescendientes.
Territorios que son tierra, ecosistemas, procesos de territorializacion y
proyectos de vida.

Desde otra lectura, aunque haciendo eje en el ya citado texto de Can-
ciani, Telias, Sessano, (2017, p. 33), la propuesta de la Diplomatura en
EyPAL se clasificaria entre aquellas que se alejan “de corrientes que en
la EA conciben el acto pedagogico desde una vision instrumentalista
limitando su pensamiento y sus practicas a esquemas interpretativos
tedrico y técnicos y a una secuencialidad didactica unidisciplinar”. Se-
gun los autores, la reduccién de la complejidad y la accion sin reflexion
son productos de este tipo de enfoques instrumentales.

Epistemoldgicamente, la propuesta aqui analizada, propicia una in-
terpelacion al modo occidental de producir conocimiento, o mas bien,
una insumision a la experiencia de dominacion que se expresa en el
saber que se autodenomina universal y se erige omitiendo maneras
otras de conocer, comprender y conceptualizar los multiples modos de
habitar a lo largo de la region. Aqui, se concibe a la praxis pedagogica
(momento superador de la teoria y la practica) como un constructo que
liga pero que trasciende el pensamiento y la accion, donde la historia
en acto, hace que los sujetos parte sean parteros de una (su) formacion.
Asi, en su lugar se promueve la construccion de un espacio académico
capaz de dialogar con las heterogeneidades bioculturales de los terri-
torios locales y sus conocimientos (UNSE, 2016).

La apertura de la UNSE en ese momento posibilité el acceso a es-
te tipo de propuestas. Ademas, permitido generar una iniciativa que no
estuviera dirigida exclusivamente a docentes y egresados de carreras
terciarias y universitarias. Por cierto, cabe resaltar que la presente pro-
puesta también esta abierta a estudiantes universitarios y a militantes
de organizaciones de la sociedad civil. En este ultimo caso, no se re-
quiere acreditar estudios universitarios o terciarios. Es decir, es posible
dar cuenta de los saberes necesarios y el compromiso social en mate-
ria ambiental, a través del activismo.

La participacion de estudiantes que, casi en su totalidad, son do-
centes de diferentes disciplinas, algunos con la maxima formacion
académica y provenientes de distintas regiones de Argentina y de
paises hermanos (Colombia, Costa Rica y Nicaragua) convierten a la
propuesta en EyPAL en un escenario pedagogico inusual desde la
perspectiva del marco de la formacion de postitulo, en el nivel superior
universitario, pues habilita un espacio propicio para el dialogo de sabe-
res entre estudiantes de distintas disciplinas, provenientes de diversos
biografias y escenarios geoculturales. La experiencia viene recopilando
una panoramica de los conflictos ambientales regionales; demandada
por los docentes y armada desde las visiones de procedencia de los y
las estudiantes. Todo esto hace de los conflictos ambientales, mate-
ria directa de estudio y debate. El formato virtual elegido y la dinamica
que esto le imprimio hicieron a la fertilidad del entorno de ensenanza-
aprendizaje.
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“El proceso de
sistematizacion de la
informacion construida
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aporte de Leydi Manuela
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la Lic. En Ciencias Naturales
con énfasis en EA, de la
Universidad del Tolima,
Ibagué, Colombia. El citado
trabajo se enmarca en el
Programa de Pasantias
Internacionales perteneciente
al Convenio realizado entre
la Universidad Nacional

de Santiago del Esteroy la
Universidad del Tolima, a
instancias de la Diplomatura
Superior en EyPAL (EIE-
UNSE).
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2. HACIA UNA SISTEMATIZACION DE LA EXPERIENCIA

Se comparte en este apartado una sistematizacion de los resul-
tados de la investigacion con base a la complementacion de los tres
tipos de fuentes ya citadas en la introduccion: (i) los documentos ins-
titucionales, (ii) las aulas virtuales y (iii) la aplicacion de una encuesta,
con presencia de preguntas cerradas y abiertas. La informaciéon se
organiza en torno a las dos direcciones exploradas: la propuesta edu-
cativa en general y el primer ciclo formativo de la citada propuesta
(Ciclo ).

El analisis de los documentos institucionales y de las aulas virtua-
les sirvieron para construir informacién sobre la propuesta educativa
general y sobre el primer tramo formativo con base a las siguientes
dimensiones de analisis: la estructura curricular, la concepcion de las
aulas virtuales y el perfil de los docentes y estudiantes (sexo, proceden-
cias geograficas, disciplinares y profesionales).

[Por su parte, las encuestas tomaron como unidad de analisis al pri-
mer ciclo formativo* de la Diplomatura Superior en EyPAL. Aqui se hizo
foco en las siguientes dimensiones: los contenidos, la modalidad, el
apoyo de las coordinaciones académica y tutorial, asi como los obs-
tdaculos y desafios que atraviesa un tipo de propuesta realizada en un
entorno de trabajo de educacion a distancia. La encuesta fue disena-
da en formulario Google y localizada en el aula virtual. Las unidades de
indagacion sobre los que se aplicé la encuestas fueron las y los cur-
santes del primer ciclo formativo de Diplomatura Superior en EyPAL. El
referido universo poblacional se compuso de 13 estudiantes que res-
pondieron la encuesta sobre un total de 38 matriculados.

2.2. Sobre la propuesta educativa en su totalidad
2.2.1. La estructura curricular y su organizacion temporal

La Diplomatura Superior en EyPPAL consta de tres ciclos tematicos
de formacion: el Ciclo | (sobre el que se ahonda en el siguiente punto)
titulado Fundamentos para la construccion de un marco interpretativo
de la educacion ambiental y el pensamiento ambiental latinoamericano
se compone de 4 espacios curriculares: (i) Origen y crisis de la raciona-
lidad moderna, (ii) La particularidad latinoamericana del pensamiento
ambiental, (iii) Etica ambiental y Educacién Ambiental, (iv) Racionalida-
des indigenas y Pensamiento Ambiental Latinoamericano.

Por su parte, el Ciclo Il titulado Sustentabilidad: conflictos ambienta-
les, desarrollo y posdesarrollo en América Latina se conforma de tres
espacios: (i) Soberania Alimentaria y la Salud como eje de las luchas
ambientales en la region, (ii) Ecologia politica y conflictos ambientales
y (iii) Sustentabilidad, desarrollo y posdesarrollo.

Finalmente, el Ciclo Ill denominado La educacion como Educacion
Ambiental Latinoamericana también posee tres espacios curriculares,
(i) La Educacién Ambiental en perspectiva historica, (ii) Enfoques de la
didactica en la Educacion Ambiental y (iii) Desarrollo local y Educacion
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Ambiental. Complementan a los citados Ciclos, tres Talleres sobre he-
rramientas conceptuales y metodoldégicas: (i) El pensamiento situado
como fundamento de las intervenciones pedagogicas. Lecturas y re-
flexiones sobre Rodolfo Kusch y sus aportes al Pensamiento Ambiental
Latinoamericano, (ii) Estrategias metodoldgicas para el disefio de pro-
yectos institucionales y de intervencion sociocomunitaria, y (iii) Taller
de escritura académica y elaboracioén del trabajo integrador final. Si bien
ubicado en ultimo lugar, el tercer taller es mas bien un espacio transver-
sal que acompana simultaneamente a cada curso para la producciéon
de sus trabajos finales, y, a su vez, constituye el taller de cierre de la Di-
plomatura Superior en EyPAL para la produccién del trabajo integrador
final (TIF). Cabe aclarar que cada curso -del Ciclo correspondiente- po-
see una duracion de un mes.

Tabla 1

Organizacion del plan de estudio

interpretativo
de la educacion
ambiental y el
pensamiento
ambiental
latinoamericano

TRAYECTOS ESTRUCTURA CURRICULAR CERTIFICACIONES SEGUN HORAS
SEGUN CICLOS
Y TRABAJO
INEGRADOR Actualizacion Especializacion Diplomado
FINAL (TIF) . . .
profesional superior docente Superior
200 horas 400 horas 600 horas
CICLOI: 1. Origen y crisis de la racionalidad moderna.
2. La particularidad latinoamericana del
Fundamentos pensamiento ambiental.
parala 3. Etica ambiental y Educacion Ambiental.
construccion 4. Racionalidades indigenas y Pensamiento
de un marco Ambiental Latinoamericano.

CICLO Il

Sustentabilidad:
conflictos
ambientales,
desarrollo y
posdesarrollo en
Ameérica Latina

5. Soberania Alimentaria y la Salud como eje de
las luchas ambientales en la region.

6. Ecologia politica y conflictos ambientales.

7. Sustentabilidad, desarrollo y posdesarrollo.

TALLER 1. El pensamiento situado como
fundamento de las intervenciones pedagdgicas.
Lecturas y reflexiones sobre Rodolfo Kusch

y sus aportes al Pensamiento Ambiental
Latinoamericano.

(*)

CICLO III:

La educacién
como educacion
ambiental
latinoamericana

8. La Educacién Ambiental en perspectiva
historica.

9. Enfoques de la didactica en la Educacion
Ambiental.

10. Desarrollo local y Educacién Ambiental

TALLER 2. Estrategias metodolégicas para
el diseno de proyectos institucionales y de
intervencion sociocomunitaria.

(")

TIF aprobado

TALLER 3 (transversal) de escritura académica y
apoyo al trabajo final integrador.

Fuente: Elaboracion propia con base a la Resolucion 766/2016 (UNSE).
(*) Dado que los Ciclos son independientes entre si, pueden los estudiantes ingresar a la Diplomatura desde cualquiera de los
Ciclos. Obsérvese que el tipo de certificacion se realizara segun la cantidad de horas y ciclos que completen. Obteniendo la certifi-
cacion de Diplomado Superior, sélo en caso de completas los tres Ciclos y aprobar el TIF.
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> Es decir, si se aprueba

el Ciclo Il se obtiene la
certificacion de Actualizacion
profesional en fundamentos
interpretativos de la educacion
ambiental y el pensamiento
ambiental latinoamericano.

Si se aprueba el Ciclo Il se
obtiene la Actualizacion

profesional en sustentabilidad:

conflictos ambientales,
desarrollo y posdesarrollo en
Ameérica Latina.Y finalmente,
si se aprueba el CiclolllI,

se logra la Actualizacién
profesional en la educacion
como educacion ambiental
latinoamericana.

¢ Todas las aulas de la
Diplomatura Superior en
EyPAL fueron disefadas por
Ana KKarina Martinez.

7 Recuérdese que los cursos
poseen una duracion de un
mes.
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Otra particularidad de la propuesta es que cursando cualquiera de
los tres ciclos, y completando un minimo de 200 hs., con un taller (si
correspondiera), se obtiene la Certificacion de Actualizacion Profesio-
nal (en la tematica de cada Ciclo®). Por otra parte, la aprobacién del
Ciclo I, conjuntamente con el Ciclo Il o bien con el Ciclo Ill y habien-
do completado una carga horaria minima de 400 hs., permite obtener
la Certificacion de Especialista Superior en Educacion y Pensamiento
Ambiental Latinoamericano. Finalmente, la aprobacion de los Ciclos
[, 11y lll y la elaboracion del TIF, permitira obtener el Certificado de Di-
plomado Superior en EyPAL. El citado trabajo, con el que se obtiene el
titulo de Diplomado Superior, podra consistir en un ensayo, el disefo
de un recurso pedagogico con sus correspondientes actividades di-
dacticas, el diseno de un taller de capacitacion con el analisis de los
resultados a través de un ejercicio piloto, un proyecto de investigacion
acciéon o un proyecto de intervencion comunitaria en EA. La duraciéon
del trayecto completo de la Diplomatura es de tres cuatrimestres. En la
Tabla 1 puede observarse la organizacion del plan de estudio de la pro-
puesta educativa.

2.2.2. El aula virtual como proximidad y territorio de enserianza apren-
dizaje: dinamica de trabajo

Cada ciclo inicia con un Aula de Bienvenida® donde se asignan, a lo
largo de dos semanas, aproximadamente, varios ejercicios de interac-
cion entre los distintos actores y una ambientacién en la plataforma,
territorio donde el hecho educativo tendra lugar (Ver Figura 1). Por otra
parte, cada espacio curricular constituye un curso del aula’, a cargo de
uno o dos docentes respectivamente (Ver Figura 2), a quién/quiénes
se le suma la figura del tutor. Este ultimo rol es ejercido por una/un
Unica/o docente que coordina —a lo largo de toda la formacién- tanto
el acompanamiento a los docentes como a los estudiantes. El segui-
miento del aula y sus movimientos se hace constantemente, con un
limite de 48 horas, pero con resoluciones que en la practica ocurren

Figura 1. Aula de bienvenida a la Diplomatura Superior en EyPAL. Fuente: EIE-UNSE (2017) Diplo-
matura Superior en Educacion y Pensamiento Ambiental Latinoamericano. Plataforma Virtual.
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Figura 2. Ejemplo de aula del Curso 4: Racionalidades indigenas y Pensamiento Ambiental La-
tinoamericano. Fuente: EIE-UNSE (2017) Diplomatura Superior en Educacion y Pensamiento
Ambiental Latinoamericano. Plataforma Virtual.

W

Curso 4: Racionalidades indigenas y Pensamiento

T S —— e
Ambiental Latinoamericana 5

Figura 3. Solapa de comunicacion Aula de Bienvenida. Fuente: EIE-UNSE (2017) Diplomatura Su-
perior en Educacion y Pensamiento Ambiental Latinoamericano. Plataforma Virtual.

Perranvientas asincrénicas

dentro de las 24 horas, lo cual permite un agil intercambio y alertas
tempranas en términos de dificultades que puedan haberse generado.

La construccion de proximidad es un elemento constitutivo del tra-
bajo. La proximidad implica una fuerte interaccion entre los diferentes
roles: coordinacion académica y de tutorias, docentes y estudiantes, a
través del uso de distintos aplicaciones y dinamicas segun las necesi-
dades: correo, foros de novedades, de debates, chat, conversatorios y
clases por Zoom&, uso del Dropbox, Google Drive (Ver Figura 3).

Muy lejos de ser el aula virtual un repositorio de documentos, la pro-
puesta que aqui se sistematiza es mas bien la representacion de un
vinculo formativo donde todos los participantes (docentes, estudiantes
y coordinadores) circulan criticamente experiencias y saberes. Todos
aprenden y ensenan.

Coherentemente con el enfoque de la Diplomatura Superior en
EyPAL, cada docente a cargo de su correspondiente curso produce
el material pedagogico o cuaderno de trabajo, con base a un diseno

8 \Véase https://zoom.us/
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instruccional proporcionado por la coordinacién académica, el cual es
revisado previamente y evaluado por el equipo coordinador. Esta re-
vision posibilita identificar contenidos que se puedan repetir entre
cursos, planteos de profundizacion o la construcciéon de vinculos con
cursos que lo anteceden o lo sucedan. Este cuidado permite mantener
una linea de trabajo con base a un enfoque y una dindmica de produc-
cion de conocimientos que se sostiene a lo largo del trayecto formativo.

El material pedagogico contiene el desarrollo de un texto base de
autoria del docente, que contempla el contenido de cada unidad tema-
tica, otros materiales obligatorios de lectura (opcional) y las actividades
didacticas correspondientes; las cuales se desarrollan a modo de foro
de debate, de conversatorio o hasta de documento colectivo (Ver Figu-
ras 4vyb5).

El material pedagdégico producido por el docente se dispone proce-
sualmente a lo largo del mes, en el aula correspondiente al espacio

Figura 4. Ejemplo de material pedagdgico en una unidad de curso en el aula virtual. Fuente: EIE-
UNSE (2017) Diplomatura Superior en Educacién y Pensamiento Ambiental Latinoamericano.
Plataforma Virtual.
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Figura 5. Ejemplo de foro en unidad de curso en el aula virtual. Fuente: EIE-UNSE (2017) Diploma-
tura Superior en Educacion y Pensamiento Ambiental Latinoamericano. Plataforma Virtual.
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curricular. Asi, cada aula posee una pestana de presentacion del do-
cente; entre tres y cuatro pestanas de unidades (una por cada unidad)
y, finalmente, otra de trabajo final. En esta ultima, no sdlo se explicitan
las consignas y se entrega el trabajo solicitado, sino que existe un foro
de consultas para contemplar posibles dificultades que acarree la com-
prension de la mencionada consigna. Eventualmente, si los docentes lo
solicitan, pueden agregarse pestanas de bibliografia complementaria o
salas de arte, a cada una de las aulas de cada curso. Cada curso termi-
na con un trabajo practico, entre los que se cuentan ensayos, trabajos
de investigacion, planificaciones, power point con presentaciones on
line, produccion de audiovisuales, entre otros. Desde la coordinacion
académica se ha concebido a la evaluacion como parte del proceso
de aprendizaje de cada curso, lo cual promueve un importante traba-
jo de retroalimentaciéon por parte de los docentes hasta tanto los y las
estudiantes alcancen los objetivos de aprendizaje de cada espacio cu-
rricular.

2.1.3 Los docentes y sus formaciones

Los docentes fueron cuidadosamente seleccionados tomando co-
mo criterio la coherencia de cada perfil con el enfoque de la propuesta.
A través del cuerpo docente se reinen multiples formaciones discipli-
nares de base: educadores, fildsofos, fisicos, antropélogos, socidlogos,
bidlogos, economistas, gedgrafos, historiadores, quimicos, politélogos,
ingenieros, con formaciones de posgrado y experiencias educativas de
caracter interdisciplinar. Esa misma diversidad también fue aplicada a
la dimension geografica: docentes de Argentina (region Centro, Patago-
nia y Norte), Colombia, Peru y Bolivia. La mayoria de ellos con probada
experiencia en formaciéon docente, de grado, posgrado, postitulos, y en
intervenciones en proyectos sociocomunitarios y en educacion popular.

La propuesta esta dirigida por un equipo docente que cumple con
dos roles: la coordinacion académica y la coordinacion de las tutorias a
estudiantes y docentes. También ambos perfiles hibridan formacion en
EA con origenes disciplinares diversos de formacién de grado y de pos-
grados. En el caso de quién diseno la organizacion de las aulas virtuales
y la disposicion del contenido y quien ademas inicio la coordinacion
de las tutorias posee una Maestria en Entornos Virtuales, lo cual ha
permitido, ademas, concretar la articulacion de una ya explorada triada
que se asumia necesaria para esta etapa de nuevas alfabetizaciones:
la educacion ambiental, la formacion docente y las TIC (Sessano y Cor-
betta, 2016; Corbetta y Sessano, 2015; Corbetta, Sessano y IKrasmasRy,
2013).

En la practica, la propuesta de EyPAL pone de manifiesto la poten-
cialidad del maridaje entre EA y TIC, sobre el que nos referiamos en
uno de los trabajos antecedentes (Sessano y Corbetta, 2016). Para la
formacién de docentes ese matrimonio (EA y TIC) puede ser enten-
dido como una fortaleza hacia un cambio de paradigma: tanto por la
condicién transversal de los saberes implicados como por el caracter
problematizador y disruptivo de la comprension que promueven en tor-
no a los procesos educativos del presente (Corbetta y Sessano, 2015).
Se postulaba en el citado texto, que la EA y las TIC tratan de “un nue-
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vo lenguaje (...) y en esa medida, una nueva alfabetizacién. Pues sélo
un nuevo lenguaje, un cédigo comunicativo diferente dara lugar a una
nueva interpretacion del mundo” (Corbetta y Sessano, 2015, p.175). Lo
que en el decir de Nicolas Sosa (1999) se traduce como un cambio de
percepcion, que posee la suficiente sensibilidad que el complexus re-
quiere, de modo de producir un saber que comprehenda el conjunto en
que la urdimbre se teje.

2.3.Sobre el Ciclo |
2.3.1. Los estudiantes y sus formaciones

Las formaciones disciplinares de los cursantes del primer ciclo sigue
similar diversidad que los docentes de la propuesta: Lic. en Educacion
con Especializacion en Problematicas del Aprendizaje; Educadores;
Lic. en Psicologia e Historia de la Antropologia; Ingeniero Agricola con
Especializacién en Docencia Universitaria, Maestro de Educacion Ini-
cial y estudiante de Derecho, Abogada, Lic. en Biologia, Antropdloga,
entre otros. Las formaciones previas evidencian, ademas, estudiantes
que en su alta mayoria superan la edad de 35 afnos y, en casi su tota-
lidad, poseen puestos laborales que les demandan importante carga
horaria. El grupo lo componen 27 mujeres y 11 varones.

Las procedencias geograficas dejan representadas a la Regién Pa-
tagonica, tal el caso de Chubut y Rio Negro; del Norte Argentino, como
Catamarca, Jujuy, Salta, Santiago del Estero y Tucuman; a la Region de
Cuyo con participantes que provienen de San Juan y San Luis; a la Re-
gion Centro a través de Ciudad Auténoma de Buenos Aires, Cordoba,
Entre Rios, Provincia de Buenos Aires y Santa Fe; el Nordeste a través
de Misiones; y a paises hermanos tal como Colombia, Costa Rica y Ni-
caragua.

2.3.2. Los hallazgos a pattir de la encuesta

2.3.2.1. Contenidos, modalidad y apoyos de las coordinaciones acadé-
mica y tutorial

Con base ala encuesta aplicada al finalizar el primer ciclo, se evalua-
ron varios ejes y sus respectivas dimensiones. En el eje contenidos, por
ejemplo, ante la pregunta Jdconsideras que aplicaras los contenidos de
los cursos del Ciclo | en las situaciones profesionales en las que estas
involucrado? Entre el 80 y 90 % de las respuestas indican que es alta-
mente probable que apliquen los contenidos de los cursos del Ciclo I.
Entre los comentarios que surgieron sobre la utilidad de los materiales
producidos para ese ciclo, puede leerse lo siguiente:

Soy nobel en este campo, me senti muy movilizada por la
propuesta, me des-estructuro, me obligo a repensar desde
qué lugar “leo” el mundo, marcando mis contradicciones y
matrices de aprendizaje.

El primer ciclo de la Diplomatura me ofrecié un enfoque pa-
ra mi completamente novedoso acerca de varios temas de
reflexion y debate que considero urgentes y de trascenden-
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cia para la convivencia de pueblos y naciones entre si y con
la naturaleza. La forma en que esos contenidos se proponen
me resulta apropiada y aplicable al ambito educativo en que
me desempeno.

Los contenidos, muy adecuados al titulo y a la propuesta de
la Diplomatura. Un enfoque que resulto ser mi mayor desa-
fio debido a mi estructura de pensamiento encasillado en el
meétodo experimental, propio de las ciencias naturales
Considero que la seleccion de contenidos y autores es exce-
lente. En algunos casos me resulto un poco dificil la lectura
para lo cual ayuda muchisimo el material audiovisual y los
conversatorios “en vivo”.

Hay cursos que me resultaron mds prdcticos y otros cursos
en donde fueron mds teoricos, que es necesario para marcar
el contexto del PAL.

Otros de los ejes evaluados fue el referido a la modalidad virtual y
el apoyo de la coordinacion de tutorias y de la coordinacion académi-
ca. En ese marco se puso a consulta el uso de la plataforma virtual para
acceder a los contenidos de los cursos y a los espacios de interaccion,
el nivel de satisfaccién en la resolucion de dificultades técnicas, la sa-
tisfaccion respecto a la comunicacién en los espacios de interaccién
del campus (Foro de novedades, Foros de debate para las actividades,
Foro de consultas) la disponibilidad de la coordinacion de tutorias, asi
como el acompanamiento de la coordinaciéon académica de la Diplo-
matura. En todos los casos, pese a senalar en varias situaciones ciertas
dificultades para el manejo del entorno virtual, el nivel de satisfaccion
fue desde el maximo nivel (5) a el nivel inmediato inferior (4), lo cual da
cuenta del alto nivel de satisfaccién de los participantes con la modali-
dad y el acompanamiento de ambas coordinaciones.

Sobre los encuentros sincronicos en Zoom, que consisten en con-
versatorios en linea —semanales- coordinados por los docentes de
cada curso y apoyados por la tutora, se pudo observar que de los 13 es-
tudiantes que respondieron la encuesta, 9 consignaron que asistieron
a algunos de los encuentros en linea, propuesto por algunos de los do-
centes de los 4 cursos del Ciclo. Las respuestas mas criticas respecto a
la fundamentacion de la no asistencia registran situaciones como: pro-
blemas de horarios para participar on line, problemas de conectividad
que se replicaron en varios intentos de participar o inconvenientes pa-
ra ingresar. No obstante, la coordinacion de tutorias se encargaba de
grabar los encuentros de modo de que quedaran disponibles para quie-
nes, por diversos motivos, no pudieron presenciar el encuentro en linea.
En cuanto a la calidad de los encuentros sincrénicos, se busco evaluar
la medida en que estos aportaron conocimientos y herramientas para
alcanzar los objetivos didacticos de los cursos. Algunas de las respues-
tas dieron cuenta de lo siguiente:

Fue una actividad novedosa, como inmigrante digital me
puse muy nerviosa. S5in embargo, fueron encuentros enti-
quecedores, con la posibilidad de volver a verlos y repensar
los didlogos.

Percibi a los encuentros sincronicos como “clases de con-
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sulta personalizadas”, que no solo me sirvieron para aclarar
dudas y entender mejor las propuestas y posiciones de los
docentes, sino que estrecharon el contacto humano con
ellos y facilitaron eludir al menos un poco las distancias del
trato textual/virtual.

En el Curso I, me permitieron percibir la ternura con que la
profesora invitada se relaciona con el mundo, de lo que es
reflejo su posicion tedrica.

Los encuentros de Zoom a los cuales asisti, me brindaron
muchisima claridad sobre las lecturas realizadas. Por ejem-
plo, escuchar a la Profesora invitada Patricia Noguera o al
Prof. Carlos Chacén hablar en forma tan calma y con tanta
naturalidad, me permitio afianzar ese enfoque poético que la
lectura en si misma no me permitia ver tan claramente y re-
lacionar con mi entorno inmediato

Personalmente considero que los encuentros sincronicos
son lo mds valioso y enriquecedor de la Propuesta... Disfru-
té muchisimo cada vez que pude patrticipar y asistir, y logré
comprender y profundizar en los contenidos, a la vez que
senti que a traves de ellos se genera empatia y sentido de
pertenencia con los docentes, las tutoras y los companeros.
Lamenté que los cursos 2 y 4 no tuvieran al menos un en-
cuentro de éstos a fin de entablar una relacion mds personal
y afectiva con las docentes...

Me cuesta un monton la parte de informdtica, todavia no
consigo entrar sin obstdculos al Zoom y recién con la Uni-
dad 3 del Curso 4 participé sin complicaciones, salvo la
tardanza, en el Foro

Aun con la dificultad planteada por la/el ultimo encuestado/a, en
general la evaluacion de la propuesta didactica elaborada para los
encuentros en Zoom también arrojé como resultado la maxima evalua-
cién, no asi lo que corresponde a la calificacién sobre la adecuacion del
tiempo estipulado para el desarrollo de las distintas actividades. A me-
nudo lo intensivo de los cursos y la cantidad de material tensiona la
posibilidad de “estar al dia con las lecturas”. Dado el tipo de perfil de
los participantes, que en su mayoria posee importante carga laboral, ha
sido lo referido al tiempo estipulado para la entrega de trabajos y la parti-
cipacion en los foros, lo que ha logrado menos satisfaccion en el grupo.
No obstante, la mayor parte de los estudiantes tienen un alto grado de
satisfaccion con respecto al acompanamiento y la orientaciéon del equi-
po docente y coordinadores, durante el desarrollo de los cursos.

2.3.2.2. Las expectativas y el grado de satisfaccion

El grado de satisfaccidon -respecto a las expectativas iniciales que la
propuesta genero en los participantes- van desde muy satisfactorio a
satisfactorio. En 9 de los 13 participantes que respondieron la encuesta,
las respuestas se concentran en el maximo grado de satisfaccion (5). El
resto lo calificé con el grado inmediato inferior (4). Entre los comenta-
rios que surgieron se citan los siguientes:
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En realidad, me gustaria que no terminara nunca esta Di-
plomatura, en ocasiones pienso que en mi pais estos temas
dejaron de ser importantes, las universidades de aqui todo lo
relacionan con la administracion. La Diplomatura, me ha da-
do un segundo aire, unos deseos de transformar, unas ideas
Yy motivaciones que me exceden. Ademds, soy profesor de
Educacion Ambiental, y los materiales me han permitido
irradiar un poco de esto a mis estudiantes, y asi lo he perci-
bido. A pesar de que la Diplomatura es virtual, me he sentido
tan cerca de ustedes, me siento parte de todo esto que es-
tan construyendo.

El ciclo supero ampliamente mis expectativas, siento que
aprendi muchisimo y se abrieron mil puertas para seguir in-
vestigando, reflexionando, leyendo, escuchando... Lo que mds
me gusto fue el claro enfoque y posicionamiento ideoldgico
(anticapitalista, contrahegemaonico, emancipador) adoptado
y aclarado desde el principio, y que se refleja en el discurso
de los docentes, las tutoras y los textos.

Recomiendo a todos aquellos que estdn buscando orien-
taciones para abordar problemdticas ambientales de una
forma diferente, creativa, con intervencion del pensar, del
sentir, del ser con otros y para otros.

Con respectos al grado de satisfaccion sobre la modalidad virtual en
la mayoria de los encuestados se logré la maxima calificaciéon. En los
casos en que la modalidad virtual resulté un obstaculo por motivo de
conectividad o por escaso conocimiento en el uso de la plataforma, los
participantes destacaron el apoyo de la coordinacion de tutorias para
transitar esa desventaja:

Respecto a las tutorias, destacar la excelente calidad de las
mismas, ya que constantemente, ya sea en forma grupal y/o
personal, orientaban, alentaban e incentivaban a continuat,
extendian plazos y re programaban encuentros sincronicos
e incluso brindaban asesoramiento en cuestiones técnicas
propias del uso de la tecnologia.

A mi me cuesta interactuar a través de la compu.. me gusta
mads hablar cara a cara. Todavia me cuesta acostumbrarme
a esta modalidad virtual

En referencia al Taller Transversal, se evalud a través de la encuesta
la utilidad de los materiales para el acompanamiento a la escritura aca-
démica de los participantes y los apoyos para mejorar las producciones.
Frente a la pregunta sConsultaste los materiales del Taller Transversal
de acompanamiento a la escritura académica? Las respuestas han
sido coincidentes respecto a haber consultado los materiales, y la
valoraciéon de los mismos fueron entre satisfactorio (4 respuestas) a
muy satisfactorias (9 respuestas). Frente a la pregunta ¢Qué material
de apoyo le requeririas a la docente para que te acompane de modo
mas satisfactorio en tus proximas producciones académicas? Algunas
respuestas coincidieron,agrandesrasgos, en que notenian sugerencias
porque el material ofrecido era suficiente, lo cual les “permitié encarar
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con éxito algunas dificultades en los trabajos finales”. Otras en cambio
apuntaron, por ejemplo, a lo siguiente:
Tal vez una actividad en Drive de produccion e intercambio
con los profesores en linea.
Es dificil pedir sobre determinado formato, ya que, en varias
oportunidades, tuvimos amplia libertad para elegir la meto-
dologia de presentacion del trabajo y como en mi caso, jse
aprende o se afianza las capacidades..haciendol!!
Pienso que podria ser util algun video explicativo... tal vez
con la misma informacion que contienen los textos, pero
contados oralmente, mostrando y comparando ejemplos...

2.3.3. Los obstdculos y los desafios

Si bien la modalidad a distancia ha sido positivamente evaluada pa-
ra la presente propuesta de formacion superior en EA, resulté a su vez
el origen de los principales obstaculos durante el primer ciclo (falta de
conocimiento en el uso de TIC, escasa o mala conectividad, entre otros
factores). Sumado a ello se observo criticamente -desde los participan-
tes- la alta exigencia para cumplir con las actividades de cursos que
resultaron muy intensivos: “Se necesita mas tiempo, y en mi caso, mas
capacitaciéon para el aprendizaje virtual”.

El seguimiento pormenorizado a los participantes desde las coor-
dinaciones sirvio para detectar tempranamente la alta exigencia de
lecturas y de actividades que la cursada planteaba, motivo por lo cual
se decidio disminuir -desde el Ciclo |- la cantidad de unidades dicta-
das; las cuales pasaron de 4 unidades por curso al mes, a 3 unidades
a desarrollarse en el lapso de 4 semanas. Sin embargo, no siempre se
asumio por parte de los estudiantes que la dificultad mayor estaba en
la propia intensidad de los cursos:

Mi rendimiento académico fue decreciendo debido a que las
demandas laborales y familiares [se] incrementaron y mi
método de estudio no fue acorde para sostener el trabajo.
Lamento no haber podido participar mds en las propuestas.
Las demoras que eventualmente me dificultaron dar cumpli-
miento en tiempo a las tareas tuvieron que ver con mis otras
obligaciones y compromisos, que varian segun el mes, y no
con la estructura o intensidad de los cursos, que -si bien al-
ta- me parece mds que adecuada y flexible.

Sibien el alto desgranamiento de los estudiantes en propuestas que
son totalmente on line, es un fenédmeno frecuente, la pérdida de par-
ticipantes resultdé muy significativa, aun cuando se llevara a cabo un
intenso acompanamiento por parte de ambas coordinaciones. Cabe
considerar, que de 38 personas que comenzaron en el Curso 1, sélo 11
entregaron los trabajos finales de los cuatro cursos correspondientes
al Ciclo I. En este sentido entre las respuestas se senala:

PPor momentos senti que era demasiado exigente el ritmo de
lecturas y participacion que exigian los foros y actividades,
por lo cual me costé bastante cumplir en tiempo y forma con
los requerimientos y a veces no lo pude hacer... IPero bueno,
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tal vez sea la manera de garantizar la calidad académica...
[cComo se mejora?] pidiendo mds tiempo!

Por otra parte, se pudo observar que los cursos que no utilizaron las
instancias de los conversatorios en Zoom resultaron, comparativamen-
te, menos valorados por parte de los participantes.

Otro elemento que emergidé como un fuerte desafio, para la coordi-
nacién académica, fue el de promover entre los docentes , la idea de
trabajos finales como verdaderas instancias de ensenanza-aprendi-
zaje. Esta requerimiento implicé la necesidad de comentarios robustos
-de parte de los docentes a cargo de los cursos- para que sus estudian-
tes mejoren las producciones, hasta lograr que esten 6ptimas. Entre las
criticas mas reiteradas esta la demanda de devoluciones sobre los tra-
bajos:

Me hubiese gustado conocer mds ajustadamente comen-
tarios sobre mi ensayo. Fue un desafio, nunca antes habia
realizado un trabajo asi. Por lo demas jexcelente!

El formato de algunos trabajos finales, también generd dificultades:
En forma personal, me ha costado bastante la realizacion
del ensayo filosofico como actividad final, no tenia experien-
cia en la produccion de ese tipo de material y su aspecto
filoséfico, complicaron un poco las cosas y me demoré mds
de la cuenta.

Otros de los elementos requeridos es la relacion entre los traba-
jos finales de los cursos y el trabajo integrador final de la Diplomatura
Superior en EyPAL, lo cual comenzo6 tempranamente a ser enunciado
como demanda:

Me parece que se podria determinar desde el puro inicio, en
qué consiste el trabajo final, con el objetivo de ir trabajan-
do anticipadamente. Ademads, se puede ir resaltando en la
lectura, citas u otros aspectos que puedan servir para el tra-
bajo final.

Creo que seria oportuno, ir conociendo lo que se va a propo-
ner como proyecto de tesina, asi como la estructura que esta
debe seguiir.

CONCLUSION

[Pese a un alto desgranamiento de estudiantes, la experiencia ha
sido sumamente alentadora; tanto en el diseno de la propuesta de
modalidad virtual, como en materia de creacion de contenidos. La con-
juncién de novedosos enfoques en ambos terrenos ha favorecido el
didlogo de saberes y estimulado la gratificante tarea de re-construc-
cion de un espacio formativo en Educacion Ambiental como postitulo
de Nivel Superior y en clave del pensamiento ambiental latinoameri-
cano.

Por otra parte, la riqueza en la interaccion de docentes y estudian-
tes, de diferentes disciplinas y de diversos lugares de la regién, genera
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otra particularidad: |la de hermanar experiencias que de otro modo re-
sultarian mas dificil de conocer y de aprehender. Los resultados de este
trabajo de investigacion fortalecen las afirmaciones mencionadas mas
arriba: la EA como una nueva alfabetizacion y el maridaje entre laEA 'y
las nuevas tecnologias de la informacioén. El territorio virtual como es-
pacio comunicativo-educativo emergente, con fuerte presencia de las
realidades ambientales locales, asi lo demuestra.

Deben subrayarse, que los marcos tedéricos de enfoque critico, pa-
ra tratar la conflictividad local como hecho pedagégico-politico, facilita
un dialogo fluido y problematizador entre quienes atraviesan los con-
flictos ambientales locales como experiencia vivida y quienes lo vienen
conceptualizando. Ciertamente, a partir del abordaje de los conflictos
ambientales locales, la crisis ambiental -recurrentemente mencionada,
pero pocas veces tratada en profundidad - se territorializa en las au-
las virtuales y adquiere la dimensién de lo palpable: actores factibles
de identificar, en desigualdad de condiciones y con desigual modo de
apropiacion de los bienes comunes.

Finalmente, subrayar los desafios en torno a la vacancia de infor-
macion, en al menos cuatro dimensiones: (i) vinculacion de los y las
estudiantes con comunidades, organizaciones o procesos de movi-
lizaciéon en el marco de conflictos ambientales locales; (ii) temas y/o
demandas de formacién en EA entre quienes poseen militancia am-
biental en los territorios locales; (iii) motivos de desgranamiento de los
y las estudiantes, a partir de trabajar sobre el universo de quienes de-
ciden no continuar con la propuesta; (iii) indagar cuales han sido las
propuestas mas fértiles de trabajo en las aulas, y (iv) identificar las pro-
puestas de trabajo final mas valoradas por los estudiantes.
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