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Introduccion

La temitica que se desarrollara en este trabajo estd vinculada con la onto-
génesis del lenguaje y, particularmente, con la adquisicién del lenguaje por los
nifos sordos.

Se realizard primeramente una sintesis de los modelos de adquisicién del
lenguaje, con la finalidad de comprender las diferentes metodologias y filoso-
fias que se utilizaron a lo largo de la historia para ensefiar a hablar a los nifios
sordos. Luego se tomard una perspectiva sincrénica. Se analizarin y evaluarén
los modelos de intervencion utilizados en la actualidad, y finalmente los que se
instrumentaron en la Argentina.

M.A K. Halliday (1982) propone dos perspectivas para el estudio del len-
guaje. Una de ellas es intra-organismos, es decir desde los procesos mentales
que llevan al individuo a hablar una lengua. La otra perspectiva es inter-organis-
mos, entendiéndose en esta postura el estudio de la lengua como comportamien-
to y sus acciones e interacciones con el medio. Si bien la posicidn ideal se en-
cuentra en un término medio entre las dos perspectivas, o en la combinacién de
ambas, los estudios de adquisicién del lenguaje han oscilado entre una y otra en
las diferentes épocas y esto repercuti, naturalmente, en la elaboracién de dife-
rentes modelos de adquisicion del lenguaje.

Las teorias conductistas surgieron con una base psicolégica para explicar
los procesos de adquisicién del lenguaje por medio de asociaciones de estimu-
los y respuestas. Para los estudiosos de esta teoria el lenguaje es aprendido me-
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diante la repeticién de lo que se escucha, de modo tal que es observado experi-
mentalmente como una forma més de conducta humana. B.F. Skinner, en su
libro Verbal behavior, trata de explicar la conducta verbal sobre la base de sus
investigaciones acerca del comportamiento humano en comparacién con el com-
portamiento animal. Sus extensas explicaciones sobre estimulos y respuestas en
las conductas verbales son insuficientes para la explicacién del fenémeno de
adquisicién del lenguaje. La ausencia de descripcién del objeto de estudio en
las teorias conductistas llevd a conclusiones pseudocientificas, ya que solamen-
te se describia el comportamiento verbal sin cuestionar su estructura ni su ori-
gen. Si bien Quine (1966) significé un avance con su planteo de la adquisicién
del lenguaje como imitacién, los argumentos del conductismo siguieron resul-
tando insuficientes.

Las ideas conductistas suscitaron, como contrapartida, interrogantes sobre
la relacién entre el lenguaje y el pensamiento. Surgen entonces nuevos modelos
tedricos que buscan respuestas no en el aspecto tangible del lenguaje sino en los
procesos mentales involucrados en la actividad de procesamiento del lenguaje.
A partir de entonces el lenguaje deja de ser un objeto aprendido, para convertir-
se en algo que puede ser aprehendido o adquirido. Con estos planteos las ideas
de las filosofias de base empirista ceden lugar a posturas “mentalistas”.

Chomsky (1984) fue el primer fil6sofo que cuestiond la total influencia de
los estimulos ambientales en la adquisicién del lenguaje y dio prioridad a los
procesos mentales. Basa su teoria en un acercamiento de los estudios filoséficos
a las ciencias lingiifsticas, especialmente dentro de una “teorfa general del len-
guaje que tenderia a proporcionar un modelo de competencia, un modelo de
performance y finalmente, un modelo de adquisicién del lenguaje” (M. Riche-
lle, 1984). Con ello, el aspecto “creativo” del lenguaje, es decir aquel que nos
permite construir un nimero infinito de mensajes a partir de un reducido nime-
ro de palabras, s6lo puede explicarse a la luz de las ideas innatistas.

El innatismo chomskiano fue refutado por las teorfas constructivistas. Su
principal exponente fue Piaget (1962), para quien el lenguaje humano no surge
de una funcién lingiifstica diferente sino que evoluciona y se construye a través
de las diferentes etapas de maduracién en el nifio, por lo tanto las nociones so-
bre el Dispositivo Innato de Adquisicién (Chomsky, 1984) como origen del len-
guaje humano son dejadas sin efecto por esta teoria.

Las 1ltimas teorizaciones sobre la adquisicién del lenguaje apuntan hacia
la expansién de los estudios puramente lingiifsticos y psicolégicos hacia otras
disciplinas conexas. Para ello, Vigotsky (1991) amplia la perspectiva evolucio-
nista hacia la nocién del contacto social como la forma primaria del desarrollo
del lenguaje en el nifio. Esta perspectiva es tomada también por Bruner (1990)
para quien, siguiendo en algunos aspectos a Vigotsky, el lenguaje es un acto rea-
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lizado en un determinado momento histérico, social y cultural y es por ello que
los interlocutores de todo acto comunicativo al hablar negocian procedimientos
y significados que superan el simple aprendizaje de un cédigo lingiiistico.

Modelos de adquisicion del lenguaje por los sordos en diferentes épocas

El primer concepto de educacién que se toma en cuenta para teorizar sobre
la educacién del nifio sordo es el que da Aristételes (384-322 a.C.) cuando habla
de la educacién como imitacién. Los procesos cognoscitivos segiin Aristételes
se realizan en tres partes: percepcion del objeto, memorizacién de lo percibido
y asociacién o relacién de los contenidos memorizados; esto implica decir que
la construccién del conocimiento tenia una base totalmente sensorial (Marchessi,
1995). La carencia de percepcion sensorial mediante la audicién estigmatizé al
sordo en un ser imposibilitado de desarrollar cualquier tipo de capacidad cogniti-
va y, como consecuencia de ello, de integrarse en la sociedad. Esta idea fue la
que predominé durante la antigiiedad y la edad media, es por ello que algunos
teorizadores como Hipdcrates y San Agustin justifican el uso de signos manua-
les como primer intento de comunicacién de los sordos.

A partir del siglo XVI el sordo comienza a ser considerado como una per-
sona que aunque careciera de audicién tenfa posibilidad de ser educado y de
adquirir algin tipo de conocimiento, de esta forma algunos sordos adquirieron
prestigio en artes plasticas, y actividades literarias o cientificas que prescindian
del aprendizaje y uso del lenguaje hablado. Los modelos pedagégicos que apa-
recieron en esa época tendian a establecer una relacion entre el sonido y el gra-
fema. Para ello, el instructor debia comenzar por la ensefianza de la lectura y de
la escritura. Representantes de este método con base conductista fueron Ponce
de Ledn en el siglo XVI1y Juan Pablo Bonet en el siglo XVII. El aprendizaje de
la lengua se realizaba mediante la repeticién del vocabulario por parte del ins-
tructor y la imitacidn articulatoria por el nifio sordo. Estas metodologfas consti-
tuyen la base de las primeras escuelas oralistas. La dactilologia -alfabeto ma-
nual- era aceptada como elemento clarificador del significado de las palabras.
Durante el siglo XVII la mayor preocupacién de los educadores de sordos fue la
sistematizacion de los alfabetos manuales que, transponiendo los significados
de una lengua a un cédigo gestual, complementaban la adquisicion del lenguaje
hablado.

El siglo XVIH fue importante en el sentido de que por primera vez se
institucionalizé la educacién del sordo. Esta estuvo a cargo del Abad de L’Epeé,
quien cred nuevos signos para ensefiar la lengua y la cultura francesa a los sor-
dos. Estos signos se caracterizaron por distanciarse del gesto natural para for-
mar parte dc un repertorio convencional aceptado por un grupo de personas sor-
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das. Paralelamente, el oralismo intentaba imponer un representante en esa épo-
ca, Heinicke de Leipzig, quien originé la secular disputa lengua de sefias vs len-
gua oral. Estas dos orientaciones fueron las que predominaron durante el siglo
XVIIL

El abad Sicard, en el siglo XIX, simplificé el método de L”Epeé otorgando
mayor importancia a la “comprensién del significado en el contexto concreto en
que una expresion se producia, también al andlisis del papel sintictico de cada
palabra, a la funcién que desempeiia el verbo en la frase y a la préctica de la ex-
presién escrita de frases sencillas” (Marchessi, 1995). Fue en ese momento cuan-
do Thomas Gallaudet llegé desde Estados Unidos a Francia y tomé contacto
con los escritos educativos de Sicard, para crear a su regreso a América el Asilo
Americano para la Educacién e Instruccién de Sordos y Mudos, institucién en
la que se ensenaba tanto el Inglés Signado como la Lengua de Sefias Americana
(ASL). Esta dltima se especializ6 mds adelante para constituir lo que hoy se en-
sefia en la Universidad de Gallaudet (EE.UU.).

En la segunda mitad del siglo XIX los métodos exclusivamente crales fue-
ron los que mas adeptos tuvicron. Esta metodologia fue apoyada por el Congre-
so de Mildn en 1873 y luego en 1880. Sin embargo el oralismo no garantizé la
insercién social y laboral de las personas sordas. Este fue el motivo por el que
los sordos hablantes de lenguas de sefias se nuclearon y comenzaron a luchar
por la representatividad de la lengua de sefias como lengua natural de estas co-
munidades.

Actualmente la controversia lengua oral-lengua de sefias se ha acentuado
atin mas, pues a pesar de que el oralismo fue el modelo escolar més utilizado
hasta las tltimas décadas, las corrientes propulsoras del bilingiiismo (lengua de
sefias-lengua oral) se presentan como una alternativa posible para la reinsercién
del discapacitado auditivo en la comunidad.

Los diferentes modelos de adquisicién del lenguaje por los sordos no son
mas que el reflejo de los modelos educativos para nifios “normales” imperantes
en cada época. Si la educacién oralista que se impartié durante los siglos X VI,
XVII y XVIII ha sido estigmatizada en la crueldad y el sufrimiento que debia
padecer el nifio sordo para aprender a hablar, esta afirmacién no estd lejos de las
metodologias usadas por los maestros con nifios oyentes de las escuelas comu-
nes y que consistian en castigos corporales o psicoldgicos como una parte del
régimen de formacién del nifio en un ser social. Esto nos lleva a decir que los
modelos de aprendizaje de las lengua por los sordos (particularmente el
oralismo puro) no superaron las etapas del conductismo empirico y psico-
légico, tal como ocurrié con la educacién con niiios oyentes hasta hace po-
cos afios. Actualmente se necesitan en el &mbito de Isa educacién especial los
cambios por los que se encuentra atravesando la educacion en general.
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La adquisicién del lenguaje por el nifio sordo en la actualidad

Las perspectivas de adquisicién del lenguaje por el nifio sordo se orientan
en la actualidad hacia objetivos y metodologias que tienden a atenuar la contro-
versia histdrica entre las lenguas de sefias y la lengua oral.

A pesar de que en la Argentina y en otros paises el oralismo puro atn for-
ma parte de la formacién del docente de educacién especial, éste es superado en
la prictica docente en virtud de los fracasos que deben afrontar los maestros
cuando realizan la transferencias de la teoria a situaciones tan dispares y hetero-
géneas como es la comunidad escolar de sordos. Estos docentes comienzan a
sentir los cambios de filosofias educativas que se manifiestan actualmente en la
educacidn en general y, sin una adecuada sistematizacién metodolégica, los in-
troducen en sus actividades con los nifios sordos, ya que los modelos educativos
que priorizan el desarrollo cognitivo del nifio no son contemplados por las filo-
sofias oralistas, de corte netamente lingiifstico. Salvo algunos proyectos actua-
les como el MOC (Modelo Oral Complementado) que se estd poniendo en prac-
tica en Espafia en los tltimos afios (Torres Monreal, 1995).

Precisamente lo contrario sucede con los modelos bilingiies de educacién
del sordo, que tienden a dar prioridad a la ensefianza de la lengua de sefias co-
mo primera lengua con la finalidad de mejorar el desarrollo cognitivo del nifio
sordo. La lengua oral es adquirida como una segunda lengua. Desde el punto de
vista psicoldgico esta metodologia bilingiie le permitiria al nifio sordo dejar de
ser un ser deficitario auditivamente (Massone, 1993) ya que la comunicacién
con sus pares sordos, a través de signos, reafirmaria su personalidad.

Las fundamentaciones tedricas del bilingiiismo estdn basadas en discipli-
nas cientificas actuales, algunas de ellas son la lingiiistica cognitiva, la sociolin-
giifstica y la pragmatica.

Para los educadores de sordos que sostienen el innatismo como base de ad-
quisicidn del lenguaje, la etapa de estimulacién temprana resulta fundamental y
ésta debe ser realizada en la lengua de su comunidad. Los que se encuentran en
la orientacién bilingiie utilizan el mismo argumento para ensefiarle a los nifios
sordos la lengua de sefias en dicha etapa, pues consideran que ésta es la lengua
natural de los sordos nacidos en hogares de padres sordos. Como se ha demos-
trado que estos nifios, competentes en lengua de sefias en los primeros afios de
su vida, han desarrollado una capacidad cognitiva mds avanzada que aquellos
sordos que viven en ambientes oralizados, los propulsores del bilingiiismo tras-
ladan esas experiencias a la educacién de sordos en general. Para los oralistas el
lenguaje oral posee periodos criticos que se deben aprovechar pues, entre los 0
y 35 meses de edad sordos y oyentes poseen la misma capacidad para categori-
zar los sonidos de una lengua a través de la labiolectura y de la complementacién
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de otros modelos manuales; es por ello que no se puede renunciar a la posibili-
dad de que el nifio sordo sea educado en la lengua de sus padres (Torres Mon-
real, 1996). Para la psicologia actual el nifio sordo que no aprende a hablar antes
de los tres afios de edad dificilmente, y salvo contadas excepciones, lo hard més
adelante; esta teoria es puesta en tela de juicio con la experiencia del nifio Alex
Oliver que, habiendo nacido con el hemisferio izquierdo daiiado y por ende con
la imposibilidad de realizar por este medio los procesos de generacién del habla
y de comprensién de la lengua, fue sometido a la extirpacién de ese hemisferio
del cerebro y comenz6 a hablar a los diez afios de edad (Revista Nuestra, julio
de 1997).

Luego de haber presentado una sintesis de los modelos de intervencién en
sordos en la actualidad se presentard un panorama de la situacién educativa del
sordo en este pafs.

Oralismo puro: La comunicacién y el desarrollo del lenguaje se realiza
exclusivamente por medio de la palabra hablada. El uso de gestos y sefias no es
permitido por ser considerado una via facil de comunicacién que retrasa la ad-
quisicién de la palabra hablada. Esta metodologia de base lingiiistica y conduc-
tista ha sido impartida, y se lo sigue haciendo, en instituciones privadas y, hasta
1985 aproximadamente, en la educacién piblica especial.

Bilingiiismo: Surgi6 en la década del ochenta en las escuelas publicas
como metodologia mixta. Este espaiiol signado se ensefiaba como un método
bimodal, en el cual la lengua espafiola se presenta simultdneamente en sus dos
modos: oral y viso-gestual. Se aprovecha ¢l gesto como complemento de la edu-
caci6n oral. Esta modalidad fue suplantada por el bilingiiismo. Segiin esta me-
todologia se ensefian dos lenguas simultineamente, aunque la estimulacién tem-
prana es realizada en lengua de sefias (LSA). De modo tal que el sordo adquiere
esta “lengua”’ independientemente de la lengua oral de la comunidad mayorita-
ria; la cual es aprendida una vez que el sordo adquiere competencia en la LSA
(ML.I. Massone y E.M. Machado, 1994). Por otro lado el cédigo escrito se ense-
fia independientemente de los otros dos -gestual y oral-. Esta metodologia pare-
ce cuestionable por diferentes razones:

= La imposibilidad de ensefiar al nifio sordo, y en un corto periodo de
tiempo, tres cddigos distintos -oral, escrito y signado- tanto desde el
punto de vista estructural como funcional.

= Lanocién errénea de bilingiiismo pues este término implica un apren-
dizaje simultineo. De aceptar a la LSA como la lengua natural de los
sordos con articulacion y sintaxis diferente de la lengua oral, el apren-
dizaje de la misma deberia realizarse en forma simultanea con la len-
gua oral: el espaiiol que seria el caso de la comunidad lingiiistica de la
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Argentina; tal como se realiza en la educacién bilingiie con nifios oyen-
tes, por ejemplo el espaiiol y el inglés. Evidentemente aquello es impo-
sible pues el nifio sordo (se hace referencia a los sordos hijos de padres
oyentes, es decir al 96% de la poblacién sorda) no tiene la lengua de
sefias como lengua natural; contrariamente a lo que ocurre en la educa-
cién bilingiic en donde el hablante tiene al menos una lengua como len-
gua materna.

Sin embargo, las corrientes propulsoras del bilingiiismo se imponen total-
mente en esta tltima década del siglo por ser considerada la solucién maés rapi-
day eficaz de integracion del sordo en la comunidad. Si se reflexiona sobre es-
te concepto de “integracién”, se debe considerar también el concepto de comu-
nidad, pues para los propulsores del bilingiiismo el sordo forma parte de una
comunidad con caracteristicas y culturas que le son propias y tienen ademads una
lengua que los identifica. Entonces, en cual comunidad se integraria, ;en la de
“su lengua” o en la de la lengua natural oral de su familia y de la comunidad a la
que pertenece?

La educacién piblica argentina actualmente no garantiza la oralidad de los
sordos dentro del sistema bilingiie. La desercion escolar en el &mbito de 1a edu-
cacién especial es elevada en virtud del fracaso por el gran esfuerzo fisico y
psicolégico que debe realizar el nifio sordo y su familia para aprender a hablar.
Esto traerfa como consecuencia que, una vez aprendida la lengua de sefias por
los nifios sordos y su familia, las necesidades comunicativas se verian satisfe-
chas y podrian desertar del sistema antes de comenzar con el proceso de ora-
lizacién. Esto redundaria en el aumento de sordos no oralizados con una lengua
de sefias como tinico modo de comunicacifn, situacion que dificultaria su inte-
gracién en la sociedad oyente. Entonces sf existirfa una comunidad de sordos
con un cédigo propio de comunicacién. Por otro lado, la integracién de los ni-
flos a la escuela comiin dentro del sistema bilingiie, no puede ser realizada hasta
que el nifio complete su educacién en instituciones especiales, esto dificultaria
la interaccidn sordo-oyente y el aprendizaje de la negociaciones (Bruner, 1983)
necesarias para su futura integracién social y laboral.

Contribucion de las nuevas disciplinas
lingiiisticas a la educacién del nifio sordo

Los modelos de adquisicién del lenguaje a través de las diferentes épocas
han ido acompafiados por las filosofias imperantes en cada etapa. Como resulta-
do de ello los métodos de intervencién en los sordos son el reflejo de las inves-
tigaciones que se realizaban en dichas etapas.
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Es de conocimiento de todos los estudiosos del lenguaje que la lingiiistica
contemporanea se encuentra en un periodo de confluencia de diferentes disci-
plinas conexas que han modificado en las investigaciones tedricas las posturas
totalmente gramaticalistas que dominaron las décadas anteriores. En el ambito
de la educacién del sordo estas nuevas disciplinas no son desconocidas, pero en
la realidad educativa los viejos modelos continian siendo aplicados al margen
de la exhaustiva bibliografia que se le presenta al docente de educacién especial
en librerias, congresos, etc.

Entonces lo que parece ser la razén de este desencuentro entre métodos e
ideas y su aplicacidn prictica es el término que mediaria entre estos dos polos:
teoria-practica docente. Se hace referencia a la transposicién didictica de las
nuevas investigaciones a la labor del docente en el aula. Esta cuestién toca otros
temas intimamente relacionados como ser el de la formacién docente y el de las
politicas de educacién especial de cada pafs.

Luego del Congreso de Milan en el afio 1880 la Lingiiistica Estructural y la
Psicologia Cientifica ejercieron su influencia en el método y en los contenidos
de los modelos educativos para sordos, la adquisicién del lenguaje se realizaba
mediante ejercicios articulatorios tomando como base los aportes de Sausure
sobre la lengua como sistema abstracto y dnico objeto de estudio de la Lingiifs-
tica. El nifio adquirfa de esta forma un repertorio de palabras y estructuras sin-
tacticas que debia memorizar y vocalizar. Los aspectos relacionados con el uso
particular de la lengua, es decir con la actividad de hablar no eran tomados en
cuenta por ser el habla asistematica, heterogénea y no plausible de un estudio
cientifico. El sistema de oposiciones fonoldgicas de Jakobson también realizé
un importante aporte en las metodologias oralistas de comienzos de siglo dando
como resultado los métodos fonéticos. Estos tenfan como objetivo la discrimi-
nacién de los sonidos y la traduccién del sistema de oposiciones a la escritura.
El énfasis que pusieron aquellos métodos en el aspecto lingiifstico tuvo su con-
trapartida en la aplicacién de los modelos semiéticos en la década del 70. Para
ello el lenguaje es caracterizado como una forma mas de comunicacién huma-
na dentro del universo de signos de una cultura. La lengua de signos, que como
ya dijimos antes comenzd a desarrollarse en las comunidades de sordos, ofrecid
la alternativa posible frente a los fracasos en el desarrollo de la capacidad cog-
noscitiva de los nifios sordos. De esta forma la comunicacién por medio de se-
fias adquiere, en cuanto instrumento de comunicacidn y de procesador de infor-
macidn un status similar a la lengua hablada. A partir de la década del 50 la psi-
cologia deja atras los modelos conductistas y se preocupa por el desarrollo cog-
nitivo del nifio. Se toma conciencia del fracaso en el rendimiento académico de
los sordos educados en el oralismo frente a aquellos que, educados en comuni-
dades monolingiies en lengua de sefias, desarrollaron sus capacidades cognitivas
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en forma maés eficaz. Los resultados de estas nuevas propuestas constituyeron el
punto de partida de la educacién bilingiie tal como se la caracteriz6 en este tra-
bajo.

Tal como sucedié con la educacién para nifios oyentes, la educacién del
sordo estuvo circunscripta a la actividad dentro del aula en donde el alumno re-
cibia su formacién académica solamente a través de la figura del docente esta-
bleciéndose un tipo de interaccidn asimétrica (Raiter, 1994). Esta resulta nega-
tiva para el desarrollo de la competencia comunicativa del nifio sordo que, ante
la carencia de audicién y consecuentemente de la capacidad para poder determi-
nar cuando debe hablar y cudndo “escuchar”, debera desarrollar estrategias que
le permitan interactuar lingiifsticamente respetando los turnos de conversacién
de los demads y adquiriendo ticticas de seduccién que permitan retener su turno.
Resultado de la aplicacién “in vitro” del sistema de la lengua en instituciones de
educacién del sordo es, ademds de su incompetencia comunicativa, el bajo ren-
dimiento académico, la pobreza del lenguaje y la escasa destreza en lectoescritu-
ra. Por tanto, se concluye que éste es un problema de comunicacién y no de re-
traso del lenguaje, situacién que se agudiza cuando el sordo termina la educa-
cién escolar y realiza un proceso involutivo que termina en el aprendizaje de
una lengua de signos que suplanta a la palabra hablada.

En los tdltimos afios hay un cambio de perspectiva en la adquisicién del
lenguaje. La etapa prelingiifstica es considerada crucial para el desarrollo de la
competencia comunicativa, ya sea que la estimulacién temprana se realice en
lengua oral o en lengua de sefias. Es en esta etapa en donde el niiio sordo desa-
rrolla su capacidad comunicativa por medio de gestos y balbuceos que estable-
cen intercambios comunicativos con su madre. La metodologia oral pura no ha
ofrecido importantes logros en este aspecto, como si ha sucedido con otros mé-
todos tales como la palabra complementada que utiliza complementos manua-
les que permiten hacer visibles aquellos aspectos del habla que no lo son me-
diante el s6lo uso del lenguaje oral (Torres Monreal, 1996). En esta etapa mater-
nal el nifio sordo usa el lenguaje en situaciones comunicativas concretas y es
mediante ese uso que comienza a desarrollar un lenguaje contextualizado. Cuan-
do el nifio comience con la etapa escolar (6 afios) ya tendra un desarrollo cogni-
tivo similar al de un nifio oyente.

Las nuevas propuestas educativas que tienden a la integracién del nifio
sordo exigirdn de modelos lingiiisticos que dejen de lado la excesiva gramati-
calidad para dar lugar a posturas interdisciplinarias que permitan el aprendizaje
de la lengua en su aspecto real: el habla. Para ello, se deben disefiar estrategias
que contemplen los elementos lingiiisticos, psicoldgicos, sociolingiiisticos, prag-
miticos y discursivos que rodean todo acto enunciativo. De esta forma el nifio
aprenderd, mediante su interaccidn con los oyentes, a usar su lengua en contex-
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tos diferentes. La pragmatica ofrece contenidos que resultan de gran utilidad
para la comprensién de los enunciados de los interlocutores ya que permiten
presuponer lo que resultarfa 16gico en cada situacién. Esto solamente podra rea-
lizarse si se incluyen dentro de los programas educativos actividades que tien-
dan a la construccién de contextos y a la negociacién de las intenciones comu-
nicativas; de modo tal que el nifio podr4, frente a nuevas situaciones, adaptar las
experiencias realizadas en la educacion escolar. En el desarrollo de la compe-
tencia lectora, dnica via de acceso del nifio sordo hacia nuevos contenidos, la
gramdtica textual permite la comprensién global del texto en virtud del recono-
cimiento y aplicacién de sus unidades de andlisis: sinonimia, deixis, sustitu-
cidn, etc.; esto resultaria beneficioso, ademds, para el mejoramiento de la cohe-
rencia discursiva en las producciones escritas y orales de los nifios sordos.

Finalmente la puesta en marcha de estas innovaciones en la formacién del
docente de educacion especial requerird de politicas lingiifsticas que tiendan a
la preservacién de la cultura de las comunidades en las que se encuentren inser-
tos los alumnos con diferentes grados de discapacidad auditiva. La Lengua de
Sefias Argentina, imposibilitada de crear nuevos signos para cada uno de los
significados que existen en las diferentes regiones, impone un modelo estdndar
regido por la norma prestigiosa de Buenos Aires que llevard a los hablantes sor-
dos a la “desculturalizacién” de los significados de su cultura. Por el contrario,
si el nifio sordo posee la lengua oral de su comunidad como su lengua materna
valorizard, mediante el uso del lenguaje en situaciones reales, la norma de su
comunidad y con ello preservard sus valores culturales.

Notas

! El concepto de “lengua” aplicado a la Lengua de Sefias resulta erréneo pues se conside-
ra que la lengua de sefas es una transposicion de una lengua oral pues presenta diferen-
tes significantes adheridos a los mismos significados de la lengua oral a la que se adhiere
(P. Salas, 1996).
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