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Lo intersujetivo II - Profundizacion
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La practica docente, determinada y sancionada por la situaciéon e-
condmica-politica que le toca padecer, decae gravemente en la valora-
cién social como profesionalidad.

La intensidad del efecto deteriorante no cuenta con una considera-
ciéon homogénea en el espacio social, pero se expresa Yy denuncia con
fuerza en la voz de sus actores.

Estas quebraduras generan modificaciones poniendo en evidencia los
aspectos débiles y rechazados de esta institucidn de nuestra sociedad
y también la de sus profesionales, a la vez gque surgen los temores
por la amenaza de peérdida y por la angustia frente al deterioto.

Por otra parte, tanto en el nivel Universitario, como en el Ter-
ciario y Medio, se habla de la necesidad del trabajo interdisciplina-
rio. La situacidn a la que hemos hecho referencia, y la actual arien-
taciéon (interdisciplinariedad) requieren de espacios de accién en co-
miun y emprendimientos cooperativos.

La necesidad de la accidén en comin no es tal que haya permitido
pasar de la serialidad al colectivo-grupal (segun la expresion de J.
P. Sartre),ni tan intensa que, como enemigo exterior haya generado el
movimiento dialéctico de la cohesidn.

La posibilidad de la intersujetividad se torna compleja desde el
entramado social y desde el sujeto, siendo una de las principales
fuentes de los sufrimientos de este sujeto por la vida en sociedad,
el renunciamiento a las satisfacciones pulsionales impuesta por la
civilizacidn.

LLos grupos instaurados en las instituciones educativas, imponen
normativas que implican, restricciones, represiones o cualquier otro
mecanismo, a las tendencias sexuales y agresivas, desviando la pul-
si6n de su fin sexual con vistas a reforzar libidinalmente los lazos
sociales, apoydndose en métodos que promueven identificaciones, idea-
les y relaciones de amor inhibidas en cuanto a su fin.

Se resaltan los valores—-ideales de servicio al prdximo, vocacién,
entrega, etc., asegurando con el recurso de ordenamientos normativos
la continuidad de la institucidn.

Es interesante reflexionar gue 1la educacidn coarta las pulsiones
impaoniendo prohibiciones, pero no es ella responsable de la necesaria
interiorizaciédn de las mismas, sino que éstas se efectuan por cada
sujeto en el marco del Complejo de Edipo, del que no se puede decir
que lo hava impuesto la educacidén, Este es estructurante y constuti-
vo tanto de lo humano de lao social (Totem y Tabu).

La actividad de los educadores, por mas que en cada singularidad
tiende a buscar la respuesta a su deseo, se inserta en un proyecto
verticalizado. (Qué seria su deseo ?. Estda en cada uno desnudar las
multiples coberturas que lo ocultan, desde ahi encontrar probables
vias dinamizadoras a su quehacer, reconociendo del mismo en su funci-
on.
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Este quehacer enmarcado en esta perspectiva, estd comprendido en
acciones teleoldgicas, que propenden a una construccidon histdrica en
relacidn a un imaginario social.

Usamos el concepto de imaginario social en el sentido en el que lo
expresa Ana Maria Ferndndez [1], cuando estudiando a Cornelius Casto-
riadis [2], dice:

"Con el término imaginario social, alude al conjunto de significa-
ciones por las cuales un colectivo, una sociedad, un grupo,se insti-
tuye como talj; para ello no sdlo debe inventar sus formas de relacidn
social y sus modos de contrato, sino también sus figuraciones subje-
tivas. Contituye sus universos de significaciones imaginarias que o-
peran como los organizadores de sentido de cada época del social-his-
torico, estableciendo lo permitido y lo prohibido, lo valorado y lo
devaluado; lo bueno y lo malo, 1lo bello y lo feo; dan los atributos
que delimitan lo instituido como 1legitimo o ilegitimo, acuerdan con-
sensos y sancionan disensos".

Las instituciones vy los grupos, en cuanto colectivos, se fundan
dandose formas de relaciones sociales, acuerdos y regulaciones pacta-
das explicita o implicitamente. Este conjunto de significaciones con-
forman su propio imaginario social. Estos mismos pueden tanto promo-
ver como dificultar las acciones del grupo [3]).

Como nuestra referencia se hace particularmente a los grupos de e-
dur adores que se desemperan en instituciones (como sub-sistemas so-
cialmente sancionados y regulados), tratamos un ambito con un mercado
romponente de ideal. Este, entendido como i1nternmacionalidad que o-
rienta y otorga confianza en lograr determinados fines. fAlgunos de
»llos con cierto grado de abstraccidn, prometen las posibilidades de
7afar de la ignorancia de la cscuridad y, por tanto acceder a la ilu-
minatidn, al progreso y a la autodeterminacidn.

F=tas significaciones imaginarias fundan la organizacidon de las
instituciones del saber, en donde se concentraran los que tendran la
opor tunidad de la educacidn: cuerpos doclles a la accidn programada
nor otrne en espacios disciplinados del saber [47.

En estos espacios, los micro—-circuitos de poder (los grupusculos
de educadores), que se expresan en la posesidn de ciertas funciones
como la "judicial" (evaluativas de las personas y los procesns) y la
"reglamentaria"” (objetivos, normas, canales de comunicacidn, puestos
de trabajo,etc.), establecen pugnas entre si, quedandose a veces es-
perularmente atrapados, no pudiendo generar un tercer elemento: conno-
rimiento, utopia, saber, convocante de las acciaones cooperativas.

1] Fernandez, Ana Maria. El campo grupal. Nueva visitn. 1989. p.145.

[2] La autora aludida cite la obra de Castoriadis, C. La institucidn
imaginaria de la Sociedad. Tusquete. Barcelona 198B3.

[3]1 Fernandez, A.M. Lo grupal 7. 1989. "l.a dimensidn institucional de
los grupos”. p.49.

{4) Foucault, M. La verdad y las formas juridicas. Gedisa.
México. 19864

(4) Foucault, M, Vigilar y castigar. S.XXI. México.l985.
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La expresidn "especularmente atrapados” que se utiliza, hace refe-
rencia a esa especie de vision de si que el sujeto alcanza en los o-
‘tros. Como si el afecto retornara desde el otro luego de encontrarse
con lo opuesto, distinto y tal vez, con "algo" de completud que esta
en el sujeto y que, metafdricamente, "mira".

Este "mirar", constituyente fundamental de nuestra cultura actual
(designada cultura optica),ha sido motivo de estudio desde diferentes
disciplinas. Es conocido el desarrollo realizado por Foucault,en "Vi-
gilar y rastigar" y sus reflexiones sobre la Panoptizacién.,

Asi también las consideraciones de algunas corrientes del psicoa-
nadlisis sobre la pulsidn a mirar (pulsidn éptica); la mirada, para
quieFnes trabajan con psicodrama y todo 1o que implica "mirar" para
las artes en general, las ciencias de la informacidn y la psicologia.

iQué posibilidad existe de generar un tercer elemento que promueva
la integracidn o el intercambio ?. Es dificil pensar o proponer algo
gque ya no bhaya sido intentado: utopias religiosas, filosdficas,socia-
les, econdmico-productivas, politicas, raciales, psicoldgicas,etc.

Parece corroborarse, en este caso particulsar también, que la "ten-—
dencia agresiva es una disposicion innata autdnmma del ser humano.
(=1.

Los procesos de construccidn cultural, la organizacidn social, los
intercambios sociales, la busqueda de una cotidianeidad confortable,
implican sostenerse en el malestar que aparece como inherte a la con-
diciédn humana.

Quiza, la apertura se encuentre en el descubriminto de nudos de
convergencias a los que se pueda prestar un cierto continente utépico
y por los que decidamos restringir las oposiciones vy rivalidades en
pro de acciones comunes. Esto tiene algo de semblanza con las situa-
ciones 9lobales que vivimos los argentinns.

(5] Freud, S. E1 malestar de la cultura. Obras completas. Biblioteca
Nueva Madrid. 1974. T. VIII p.3052.
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